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Sammenfatning

Om udviklingsgruppens forslag til nytaenkning af
leereruddannelsen.

En god folkeskole forudseetter en steerk og ambities lsereruddannelse, der skaber grund-
lag for, at alle bern kan f& en skolegang med faelleskab, faglighed og dannelse. Derfor er
leereruddannelsen en af Danmarks vigtigste uddannelser. Den skal veere attraktiv og
kunne tiltreekke dygtige og ambitiese studerende, der som uddannede laerere har op-
bygget professionel stolthed og steerke forudsaetninger for at kunne lese de mange for-
skelligartede opgaver i og omkring folkeskolen.

Evalueringen af leereruddannelsen i 2018 pegede pd, at der trods positive takter er en
reekke udfordringer pd leereruddannelsen. Ferst og fremmest pegede evalueringen p4, at
der er behov for en mere ambitigs laeringskultur og bedre sammenhaeng og progression i
uddannelsen.

Som opfelgning pd evalueringen igangsatte regeringen i november 2020 et fagligt ud-
viklingsarbejde pd leereruddannelsen. Derfor nedsatte Uddannelses- og Forskningsmini-
steriet sammen med Danske Professionshejskoler, KL, Danmarks Leererforening og Lae-
rerstuderendes Landskreds en udviklingsgruppe, som har formuleret konkrete lasnings-
forslag for en nyteenkt leereruddannelsen. Udviklingsgruppens arbejde og overvejelser er
lebende (fire meder) blevet dreftet med en dialoggruppe med deltagelse af de centrale
interessenter omkring lzereruddannelsen. Udviklingsgruppens forslag fremgar af en prae-
sentation og uddybes i 11 baggrundsnotater. Notaterne er samlet nedenfor.

Udviklingsgruppens forslag til en nytaenkt laereruddannelse

Udviklingsgruppen sigter med sine forslag mod at skabe en markant bedre og mere in-
tensiv leereruddannelse, hvor der i langt hojere grad er fokus pd den studerendes indivi-
duelle faglige og fagpersonlige udvikling og professionelle dannelse i en kontekst af for-
pligtende faellesskaber bestdende af medstuderende, undervisere pd leereruddannelsen
og meduddannere (leererne) i skolen.

Samtidig understreger udviklingsgruppen vigtigheden af, at indholdet i laereruddannel-
sens forpligtende faellesskaber — ud over at stille hgje krav til de studerendes tilegnelse
af viden og professionsorienterede kompetencer — ogsd skal veere udfordrende og ud-
vikle de studerendes veerdier og mod som et professionelt udgangspunkt for samarbej-
det med bern, foraeldre og kolleger i skolen.

Udviklingsgruppens forslag kan sammenfattes under felgende fem overskrifter:



En mere ambitios og fagligt kreevende leereruddannelse

Evalueringen fra 2018 pegede p4, at leereruddannelsens undervisere og de faglige krav
og rammer ikke i tilstraekkelig grad udfordrer de studerende til at arbejde engageret og
mdlrettet. For mange studerede slipper gennem studiet med en for ringe studieindsats,
og ikke alle studerende oplever at blive medt med heje forventninger. Dertil kommer, at
de studerende ifelge professionshejskolernes opgerelser kun modtager undervisning i
ca. 13 timer pr. uge i gennemsnit.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at en ny leereruddannelse skal veere mere ambities og
fagligt kreevende og give mod pd og stille krav til, at den studerende lebende deltager
aktivt og engagerer sig i uddannelsen.

Leereruddannelsen er s@ mangefacetteret og leerergerningen sd relationstung, at der er
et afgerende behov for at ege studieintensiteten. Et hovedelement i udviklingsgruppens
forslag til en nyteenkt leereruddannelse er derfor flere undervisningstimer pa skemaet,
hvor bdde de studerende og underviserne er til stede. De flere timer skal give mere tid til
undervisning og traening af professionskompetencer pd campus samt til vejledning og
feedback pd opgaver og traeningssessioner.

Udviklingsgruppen foreslar, at medepligt pd 1. &r, og herefter meoderegistrering, ogsa
skal vaere en del af en nyteenkt leereruddannelse. De tydelige forventninger til engage-
ment og tilstedeveerelse skal bidrage til at give mere sammentemrede hold og en kultur,
hvor de studerende hver dag ser hinanden og kan regne med, at alle tager del i under-
visningen, studiegruppearbejdet mv. Registreringen skal ogsa bidrage til, at professi-
onshegjskolerne bedre og hurtigere kan traede til og hjeelpe, hvis der er studerende med
hejt fraveer og en studieadfaerd, der pd sigt kan risikere at ende i frafald.

Et hovedelement i en mere ambities og fagligt kreevende leereruddannelse er endvidere
mere kraevende og professionsrettede prover i et teet samspil mellem undervisere fra
leereruddannelsen og skolens leerere. Prover som forudseetter, at de studerende gennem
hele uddannelsen bdde individuelt og i professionelle leeringsfeelleskaber labende arbej-
der med og far godkendt studieprodukter i en sammenheaengende portefolje. Pa fjerde ar
ber de studerende afslutte forlebet med en praktisk professionspreve i leererfaglige
kompetencer og en professionsbachelorpreve med udgangspunkt i et praksisnaert pro-
fessionsbachelorprojekt.

Udvidet og integreret praktik og mere ovelsesbaseret
undervisning, som styrker sammenhangen med folkeskolen

Evalueringen af leereruddannelsen pegede pd, at dimittenderne fra leereruddannelsen
ikke er godt nok forberedte pa at treede ud i virkeligheden i folkeskolen. De studerende
far ikke tilstraekkelig og sammenheengende tid til at opbygge relationer til eleverne eller
mulighed for at treene skole-hjem-samarbejdet. Samtidig viser evalueringen, at der er
behov for at forbedre samarbejdet mellem praktikskoler og professionshgjskoler om
praktikken og praksissamarbejdet.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at der gennem hele lzereruddannelsen skal veere en
oget vekselvirkning mellem teori og praksis, s de studerende far konkrete muligheder
for at koble, teste, ave, og perspektivere teori og praksis bdde i undervisningen og i



praktikken. Det skal tilsammen gere de studerende bedre i stand til bade at reflektere
over og handle i folkeskolens praksis og dermed minimere det ansvarschok, man kan
mede som nyuddannet leerer i forste job.

Derfor ber praktikken fylde mere og vaere en integreret del af fagene pd uddannelsen.
Praktik kan fremadrettet omdebes til skoleforleb og udvides fra 30 til 40 ECTS-point,
som integreres bade i uddannelsesblokken Leerernes Grundfaglighed (peedagogiske fag
mv.) og i de enkelte undervisningsfag, f.eks. Matematik. Det skal styrke sammenhaengen
mellem uddannelsen pé& professionshejskolen og forlebet pd skolen, hvilket yderligere
skal understottes af, at underviserne pd leereruddannelsen og laererne i skolen ber ar-
bejde teettere sammen om de studerendes samlede leeringsforleb. Samtidig skal de stu-
derende allerede fra start og mere lebende ud i skoleforleb undervejs i uddannelsen — og
med mere kontinuitet i kontakten til de samme skoler i de ferste ér af uddannelsen. Se-
nere skal skoleforlebene gores mere udfordrende blandt andet ved laengere perioder og
mere ansvar og variation i opgaverne, f.eks. selvsteendig varetagelse af undervisnings-
forleb og deltagelse i skole-hjem-samarbejde.

Udviklingsgruppen ser det som et centralt element i en styrket praktik, at leererne i sko-
len har kompetencer til at varetage uddannelsesopgaven sammen med underviserne pd
leereruddannelsen. Det fordrer, at flere eller langt flere af skolens laerere far relevant
kompetenceudvikling i at deltage i uddannelsesopgaven.

Udviklingsgruppen foreslar ogsd, at leereruddannelsen far mere ovelsesbaseret under-
visning p& skemaet pd professionshejskolen. De studerende skal have tid til at traene og
ove sig pd at hdndtere leererfaglige situationer og dilemmaer i et trygt leeringsmilje pa
uddannelsesstedet, s de kan fa konkret fedback fra en underviser og veere mere forbe-
redte og trygge til at hdndtere lignende situationer i skoleforlebene. Den ovelsesbase-
rede undervisning kan blandt andet fokusere pd at opeve de studerendes kompetencer i
forbindelse med f.eks. klasseledelse, skole-hjem-samarbejde, inklusion og tveerprofessi-
onelt samarbejde. Det kreever, at underviserne pd leereruddannelsen ogsa far et styrket
kendskab til praksis.

Oget fokus pa dannelse i lzereruddannelsen, sa den studerende
formes til at varetage helheden af opgaver som lzerer i
folkeskolen

Evalueringen af leereruddannelsen pegede p4d, at der er variationer pa tveers af professi-
onshejskolerne i forhold til, hvor meget dannelsesaspektet fylder i undervisningen pa
leereruddannelsen.

Udviklingsgruppen betragter dannelse som et kerneelement i leereruddannelsen og fore-
slar derfor, at dannelse fremheeves i en ny og udvidet formd&lsbeskrivelse, og at dannelse
skal indgd i hele uddannelsens indhold. Det ber ske i alle fag og i to nye fag med saerskilt
fokus pda dannelse. | Skolen som dannelsesinstitution skal skolens alment dannende op-
gave tydeliggeres og forankres. | Leererens professionelle autoritet og dannelse skal
have fokus pd de leererstuderendes fagpersonlige dannelse.

Dannelse og leererfaglig dannelse ma altid forholde sig til forandringer i samtiden. Det
har derfor veeret vigtigt for udviklingsgruppen at udforme forslag til en leereruddannelse,



som afspejler det danske samfund af i dag. Det kommer blandt andet til udtryk i forsla-
gene om, at aktuelle temaer som baeredygtighed, teknologiforstdelse og praksisfaglig-
hed far en tydelig plads i bdde undervisningsfagene og de grundfaglige fag. Det er sdle-
des udviklingsgruppens vurdering, at disse temaer er solidt funderet i samfundets ud-
vikling og udfordringer og ikke vil miste deres aktualitet eller relevans inden for en over-
skuelig tidshorisont. Udviklingsgruppen vurderer ogsd, at leereruddannelsen skal tage
hojde for den danske leereruddannelsestradition ved, at forslagene samlet set prioriterer
faglig fordybelse, personlig dannelse og lokal forankring over fleksibilitet og central
madlstyring som vigtige karakteristika ved uddannelsen.

En uddannelse med tydelig progression og sammenhzaeng, der
sikrer flere dygtige laerere

Evalueringen af leereruddannelsen pegede p4, at uddannelsens mange smd moduler,
som kan tages i vilkarlig reekkefolge, har en utilsigtet konsekvens i form af manglende
sammenhang, dybde og progression. Det har gjort uddannelsen fragmenteret, og ikke
alle studerende oplever, at det faglige niveau er hejt nok. Desuden oplever de stude-
rende mange skift i underviser- og holdsammensaetning.

| uddannelsen af leerere er det vigtigt at skabe sammenhaeng mellem det, de studerende
leerer, og dem, de leerer sammen med. Udviklingsgruppens foreslar derfor, at modulstruk-
turen afskaffes, og at leereruddannelsen i stedet bygges op med semestre, hvor Laere-
rens Grundfaglighed skal understotte struktur og sammenhseng i de studerendes ud-
dannelsesforleb.

Leererens Grundfaglighed er den uddannelsesblok, der samler de psedagogiske fag og
andre leererfaglige elementer, som er feelles for alle leererstuderende. Her foresldar udvik-
lingsgruppen, at undervisningen skal omlaegges til fag med tydelig videnskabelig basis
og professionsorientering, og at de studerende felges ad i stamhold og meder undervi-
serteams, der kender dem, og som samarbejder med underviserne fra undervisningsfa-
gene om at skabe faglig sammenhaeng og progression gennem hele uddannelsen. Det
skal b&de bidrage til, at de leererstuderende bliver dygtigere, og at de studerende trives
bedre pd studiet. Samtidig har udviklingsgruppen en forventning om, at dette vil give et
godt udgangspunkt for at styrke den samlede kultur pa de enkelte uddannelsessteder,
f.eks. s@ de studerende i endnu hejere grad ogsd engagerer sig i sociale og kulturelle ak-
tiviteter uden for selve undervisningen.

Reduceret antal og sendret type af mal, sa der kommer friere
rammer for lokalt engagement og udvikling af forskellige profiler

Evalueringen af leereruddannelsen anbefalede et kritisk eftersyn af omfanget af mal i
leereruddannelsen, som er med til at skabe stoftraengsel i fagene, og ger, at underviserne
har sveert ved at nd dem alle og sikre dybdeleering og sammenhaeng til andre fagomra-
der.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at den nuveerende kompetencemdlsstyring afskaffes,
og at mere dbne rammer og mindre detailstyring afbalanceres med hensynet til en lee-
reruddannelse med en tydelig national faelles retning og grundfaglighed.



P& den ene side ber der veere langt bedre mulighed for underviserne for kontinuerligt i
den daglige undervisningspraksis at inddrage relevant og aktuelt indhold og tilrette-
leegge en sammenhaengende og meningsfuld undervisning med rum til faglig fordybelse.
Ligeledes ber uddannelsesstederne kunne tilpasse leereruddannelsens indhold og sam-
spil med omverdenen og udvikle lokale seerpraeg, f.eks. i form af profillinjer og samar-
bejde med eksempelvis universiteter, musikkonservatorier og de lokale kommuner/sko-
ler. Der ber derfor laves et udvidet formdl og formuleres feerre og anderledes mal for at
undgd detailstyring.

P& den anden side ser udviklingsgruppen et behov for en mere fast struktur af hensyn til
progression og sammenheaeng i uddannelsen. Der indebeerer mindre valgfrihed og fleksi-
bilitet for den enkelte studerende samt nogle nationale strukturelle bindinger, f.eks. i
forhold til fagenes reekkefolge.

Anbefalingerne for en ny og bedre leereruddannelse skal ses som en samlet ramme, der i
hej grad skal udfyldes lokalt med bidrag fra alle relevante interessenter. Ambitionen om
en markant bedre leereruddannelse kan understettes gennem bedre nationale rammer
og skal indfries af underviserne og lederne pd de lokale uddannelsessteder, lsererne og
lederne pd praktikskolerne, ansvarlige i kommunerne og alle andre, der skal spille sam-
men om at uddanne fremtidens folkeskolelaerere.

Udviklingsgruppen foreslar samtidig, at en kreds af praktikere og interessenter i og om-
kring leereruddannelsen inddrages i den lsbende udvikling af laereruddannelsen.
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Baggrunden for
udviklingsgruppens
forslag

Udviklingsgruppens opdrag, tilgang og videre overvejelser
om en nytaenkt leereruddannelse.

I november 2020 igangsatte regeringen udviklingsarbejdet pd leereruddannelsen med
det formdl at nytaenke leereruddannelsen. Udviklingsarbejdet skulle inddrage de prakti-
kere, der er taettest pd udfordringerne i og omkring leereruddannelsen, og derfor ned-
satte Uddannelses- og Forskningsministeriet sammen med Danske Professionshejsko-
ler, KL, Danmarks Leererforening og Leererstuderendes Landskreds en udviklingsgruppe,
som fik ansvaret for at udarbejde konkrete lasningsforslag, der modsvarede regeringens
hoje ambitionsniveau for leereruddannelsen.

Udviklingsgruppens arbejde skulle ifalge kommissoriet tage afseet i folgende tre over-
ordnede temaer:
— Styrket praktik og praksissamarbejde.
— @get studieintensitet, sterre faglig progression samt bedre fastholdelse og re-
kruttering.
— Steerkere videngrundlag for leereruddannelsen.

Udviklingsgruppen har lebende skullet veere i dialog med undervisere og andre prakti-
kere — ligesom der lebende skulle inddrages ekspertise og interessenter afheengigt af
tema.

Ud over at styrke selve leereruddannelsen, var det ambitionen at lette de leererstuderen-
des overgang til arbejdet i folkeskolen, sd nyuddannede leerere i hejere grad veelger at
soge ansaettelse i folkeskolen og efterfelgende fastholdes ved at afdeekke forskellige
mdder at understette nyuddannede, f.eks. mentorordninger, supervision eller egentlige
leererstartsforleb. En afdeekning af mulighederne herfor igangseettes i et separat spor
parallelt med udviklingsarbejdet for leereruddannelsen.

| tilknytning til udviklingsgruppen blev der etableret en dialoggruppe, hvor leereruddan-
nelsens interessenter blev repreesenteret. Dialoggruppen skulle inddrages i forhold til de
forskellige temaer i udviklingsarbejdet. Felgende interessenter har vaeret repreesenteret
i dialoggruppen: Danmarks Leererforening, Frie Skolers Leererforening, Berne- og Under-
visningsministeriet, Danske Professionshejskoler (herunder Laereruddannelsens Leder-
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netvaerk), KL, Leererstuderendes Landskreds, Dansk Magisterforening, Berne- og Kultur-
chefforeningen, Skolelederforeningen, Danmarks Private Skoler, Dansk Friskoleforening,
Efterskolerne, Danske Skoleelever og Censorformandskabet for laereruddannelsen.

Udviklingsgruppens tilgang til udviklingsarbejdet

Udviklingsgruppen har bestreebt sig pd at finde konkrete, brugbare, faglige lesninger pa
de udfordringer, som evalueringen af leereruddannelsen i 2018 pdpegede. Desuden har
udviklingsarbejdet bygget videre pd de initiativer, som Danske Professionshejskoler tid-
ligere har taget som opfelgning pd evalueringen i forleengelse af enskerne herom fra
forligskredsen for laereruddannelsen.

Udviklingsgruppen har i den sammenhaeng anlagt et helhedssyn pd leereruddannelsens
opgave med at uddanne og danne fremtidens leerere. Leereruddannelsens funktion som
leverander af leerere til folkeskolen fordrer en teet sammenhaeng til folkeskolens udvik-
ling og kompetencebehov og til folkeskolens fag. Samtidig er leereruddannelsen en vide-
regdende uddannelse med opgaver og udfordringer, som stiller selvsteendige krav til ud-
dannelsens tilretteleeggelse og gennemforelse.

Udviklingsgruppen har taget afsaet i ni centrale dimensioner i leererrollen, som er afge-
rende for at kunne lykkes som laerer:

— Leereren som myndighedsperson

— Leereren som fagperson

— Leereren som underseger og udvikler af praksis

— Leereren som kulturskaber og kulturbaerer

— Leereren som leder

— Leereren som samarbejdspartner

— Leereren som relationsudvikler

— Leereren som didaktiker

— Leereren som samtalepartner og retoriker.

Det har veeret en preemis for udviklingsarbejdet, at leereruddannelsen skal kleede de stu-
derende pa til at kunne arbejde i folkeskolen efter endt uddannelse, men at uddannelsen
ikke kan adressere alle forhold, som kunne taenkes at veere relevante for leererens frem-
tidige virke. Leereruddannelsen skal give de studerende viden og kunnen pd et niveau, sd
dimittenden kan varetage undervisningen i folkeskolen og ogsd evrige opgaver, der
knytter sig til leererjobbet, samt give et solidt fundament for et langt lzererliv med mu-
lighed for den leabende kompetenceudvikling, som vil veere nedvendigt for at imede-
komme de mangeartede og skiftende krav til leererfaget. Det har ligeledes veeret en
preemis, at udviklingsarbejdet ikke i sig selv kan sikre en bedre rekruttering til leererud-
dannelsen, selvom en bedre uddannelse forhdbentlig vil virke tiltreekkende for flere dyg-
tige unge.

Udviklingsgruppen formulerede fra start en reekke opmeerksomhedspunkter for udvik-
lingsarbejdet, som skulle seette en ramme for gruppens konkrete lasningsforslag. Det
har sdledes veeret udviklingsgruppens hensigt, at lesningsforslagene samlet set skal un-
derstotte, at leereruddannelsen:

— bliver mindre bureaukratisk med mere tillid til fagfolk/praktikere.

— kan foregd pa bdde smd og store udbudssteder (i hele landet).
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— kan rumme skiftende behov/seerdagsordner uden lebende behov for regeleendrin-

ger.
— giver plads til lokalt ejerskab og mulighed for lokale toninger, profillinjer mv.

Udviklingsgruppen har afholdt 17 meder, hvor der blandt andet har veeret inviteret re-
preesentanter for Berne- og Kulturchefforeningen, Skolelederforeningen, universiteterne
og Laereruddannelsens Ledernetvaerk.

Der har sidelebende vaeret atholdt fire meder i dialoggruppen, som har bidraget med
vigtige og konstruktive indspil til udviklingsarbejdet.

Konteksten for udviklingsgruppens forslag

Udviklingsgruppens forslag og anbefalinger til en nyteenkt lsereruddannelse skal ses i
direkte forlaengelse af gruppens opdrag om at skabe et grundlag, som kan danne ud-
gangspunkt for forhandlinger i forligskredsen om eventuelle eendringer af leereruddan-
nelsesbekendtgerelsen.

Udviklingsgruppens faglige forslag til en nyteenkt lsereruddannelse er opstillet gennem
en proces med inddragelse af praktiske erfaringer fra ind- og udland, med stotte i rele-
vant forskning og med afvejning af forskellige faglige og praktiske hensyn. Forslagene
peger pd en samlet og helhedsorienteret retning for udviklingen af leereruddannelsen
med udgangspunkt i de tre overordnede temaer for udviklingsarbejdet.

Udviklingsgruppen har bestreebt sig pd et udforme et fagligt grundlag for efterfelgende
politiske dreftelser, der endeligt vil skulle omsaettes i bekendtgerelser, studieordninger,
konkrete forleb pd uddannelserne og i praktikforleb pd skolerne. Udviklingsgruppens
medlemmer peger dog p4, at udviklingsgruppens forslag til en nyteenkt leereruddannelse
samlet set kraever yderligere finansiering, hvis ambitionerne skal kunne indfries. Det
geelder seerligt forslagene om flere undervisningstimer, integreret praktik og efterud-
dannelsesindsatser for leerere pd uddannelsesskolerne og underviserne pd professions-
hejskolerne. Udviklingsgruppen har i sit arbejde holdt sig inden for den eksisterende
ramme for uddannelsens leengde. Det samlede forslag indebeerer derfor ogsd nogle fra-
valg og udestdende udfordringer. Udviklingsgruppen har sdledes pointeret, at beeredyg-
tighed, teknologiforstdelse og praksisfaglighed som udgangspunkt er relevante temaer i
alle fag, men har ikke forholdt sig til, hvilken betydning det vil have for prioriteringen af
eksisterende temaer mm. Ud over dette vil der fortsat veere behov for at finde nye les-
ninger i forhold til svemmelaereruddannelsen og feerdselsleere, ligesom dele af de nuvae-
rende specialiseringsmoduler, der med udviklingsgruppens forslag afskaffes, har bidra-
get til, at nogle studerende kan opeve seerlige kompetencer, som fremover vil skulle lof-
tes i en efteruddannelsesindsats.

Overvejelser om implementering

Udviklingsgruppen ser et behov for, at der gives tiltraekkelig tid til implementeringspro-
cessen. Hvis implementeringen ikke kan nds inden sommer 2022, vil det veere bedst at
udskyde til det felgende é&r. Der kan sdledes blive behov for en gradvis implementering,
hvor de overordnede rammer, herunder bekendtgerelsen og studieordningen, er revide-
ret inden sommeren 2022, mens nye fagplaner og aendrede praktikformer udvikles og

13



realiseres gradvist i de(t) efterfelgende studiedr. Nogle ambitioner, f.eks. vedr. et styrket
videngrundlag for leereruddannelsen, vil have en endnu leengere tidshorisont.

Udviklingsgruppen ser en stor veerdi i at fortseette en proces med inddragelse af inte-
ressenter og praktikere i og omkring leereruddannelsen i den videre implementering af
den nye uddannelse og ogsa efterfolgende. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at der
etableres et forum for leereruddannelsen, herunder et partnerskab under overskriften
"Sammen om leereruddannelsen”, som kan felge og understotte implementeringen af
den nye leereruddannelse, og som samtidig vil blive hert i forbindelse med aendringer af
den feelles del af studieordningen. Ud over praktikere og interessenter vil Berne- og Un-
dervisningsministeriet ogsd veere relevant deltager i et sddant forum, som kan samles
en gang om dret eller oftere efter behov.

Udviklingsgruppen konstaterer, at mulighederne for at lette de leererstuderendes over-
gang mellem uddannelse og job skal underseges i et efterfelgende arbejde. Udviklings-
gruppens parter gnsker i givet fald, hver iszer, at blive inddraget som centrale akterer i
den videre proces.

Anvendte kilder:
— Danske Professionshejskoler, Udvikling af leereruddannelsen — Retning, indhold,
principper og progression i fremtidens leereruddannelse, 2020.
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af laereruddannelsen af 2013, 2018.
— Uddannelses- og Forskningsministeriet, Nyteenkning af leereruddannelsen — et
ambitiest udviklingsarbejde, 2020.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

1. notat: Anbefaling om
ny opbygning med
indbygget progression
og sammenhaeng og
bedre mulighed for
faglig fordybelse

Udviklingsgruppen anbefaler, at opbygningen af
lsereruddannelsen understotter, at de studerende oplever
en langt sterre progression og sammenhaeng i uddannelsen,
og at de samtidig oplever et fagligt og socialt leeringsmilje
med mere kontinuitet og faglig fordybelse. Samtidig ber
den eksisterende fleksibilitet i forhold til muligheden for
udlandsophold mv. fastholdes i en ny struktur.

P& den baggrund foreslér udviklingsgruppen felgende:
A. At modulopbygningen afskaffes og erstattes af en fag- og semesterstruktur.
B. At de nuveerende specialiseringsmoduler afskaffes.
C. At praktikken fremover integreres i Leererens Grundfaglighed og undervisnings-
fagene.
D. At der genetableres en direkte sammenhaeng mellem undervisning og prover.
At Leererens Grundfaglighed geres til grundstruktur i uddannelsesforlebet.
F. At der indferes tveergdende praksiselementer pd tveers af undervisningsfag, Lee-
rerens Grundfaglighed og praksis i skolen.
At der arbejdes med tre progressionsspor gennem hele uddannelsen.
At der etableres lokale mobilitetsvinduer for studieophold og praktik i udlandet
med seerligt fokus pd fremmedsprogsfag.

m

o

| det foelgende diskuteres den nuveerende modulstruktur pé leereruddannelsen og mulig-
hederne for en forbedret struktur med udgangspunkt i felgende:

1. Udfordringer ved modulstrukturen pd leereruddannelsen

2. Den nuveerende modulstruktur
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3. Uddybning af forslag til lesninger i nytsenkt lsereruddannelse.

1.1 Udfordringer ved modulstrukturen pa leereruddannelsen

Data indsamlet i forbindelse med evalueringen af leereruddannelsen pegede pd felgende
udfordringer:

— Den nuveerende modulstruktur med mange smda moduler har skabt utilsigtede
konsekvenser i form af saerligt manglende sammenheeng, dybde og progression i
uddannelsen.

— Progressionen og sammenheengen er seerligt udfordret af, at modulerne til en vis
grad skal kunne tages i vilkarlig raekkefolge, og at der sker mange skift i undervi-
ser- og holdsammensaetning.

— Modulgodkendelser baseret pd kvantitative kriterier (f.eks. deltagelse i undervis-
ningen og aflevering af et antal opgaver), understotter ikke i tilstraekkelig grad de
studerendes faglige fordybelse, engagement og laereprocesser og medvirker til
lav kvalitet i afleveringer og godkendelser.

— Det samlede antal prever og modulgodkendelser er omfattende samtidig med, at
der stilles for lave krav til de studerende.

1.2 Den nuvaerende modulstruktur

Den nuveerende opbygning af leereruddannelsen i moduler blev indfert med reformen af
leereruddannelsen fra 2013. Moduliseringen af uddannelsen var blevet anbefalet af fel-
gegruppen for ny laereruddannelse, der i sin evaluering af leereruddannelsen fra 2006
lagde stor vaegt pd en eget internationalisering af uddannelsen, herunder at de leerer-
studerende skulle have bedre muligheder for at tage p& udlandsophold.

Ifelge felgegruppens analyse var den hidtidige danske fagmodel en udfordring for de
studerende i forhold til at indpasse studier i udlandet med deres danske laereruddan-
nelse. Felgegruppen sd derfor et behov for, at leereruddannelsens fag skulle brydes ned i
veldefinerede og velafgreensede fagmoduler, der kunne indpasses i en semesterstruktur.
Det var ligeledes anbefalingen, at disse moduler skulle reguleres gennem kompetence-
malstyring frem for indholdsstyring.

Anbefalingerne blev fulgt i den politiske aftale fra 2012 om en ny leereruddannelse. Her
blev det sldet fast, at den nye leereruddannelse skulle opbygges af moduler, der leder
hen mod eksamen i de kompetencemdl, der skulle formuleres for de forskellige fag i ud-
dannelsen. Det blev ligeledes sldet fast, at der bdde kunne vaere tale om monofaglige
moduler, som leder hen mod ét kompetencemdl, og tveerfaglige moduler — f.eks. natur-
fags- eller fremmedsprogsdidaktik — som bygger op til eksamen i forskellige kompeten-
cemdl. Forligskredsen begrundede moduliseringen med, at den ville give flere fordele,
herunder at der ville blive lettere adgang til samleesning og udveksling med andre ud-
dannelser og institutionstyper — samt internationalt. Desuden skulle der blive bedre mu-
ligheder dels for regionale toninger, dels for efteruddannelse.

Ifelge bekendtgerelsen for leereruddannelsen skal Leererens Grundfaglighed og under-
visningsfag bestd af moduler pd hver 10-20 ECTS-point (§ 8), mens praktikken bestar
af moduler pd 5-15 ECTS-point (§ 12). Bekendtgerelsen fastseetter ligeledes, at den
studerendes gennemferelse af et modul eller en flerhed af moduler skal godkendes ved
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afslutningen af modulet eller modulerne. Betingelserne for godkendelse skal fastleegges
i studieordningen og kan baseres pa enten opfyldelsen af objektive kriterier eller ved
proeve med hjemmel i eksamensbekendtgerelsen (§ 22).

Professionshejskolerne har efterfelgende fastsat en feelles praksis for, at alle moduler
pd leereruddannelsen har et omfang af 10 ECTS-point. Et undervisningsfag pd 40
ECTS-point deles sdledes op i fire moduler. Dertil kommer et antal mono- eller tveerfag-
lige specialiseringsmoduler. Det er tilstraebt, at modulerne er tematiserede, saledes at
de i princippet kan tages i vilkdrlig reekkefelge. | praksis er der dog efterhdnden blevet
fastlagt en bestemt raekkefolge for at forbedre sammenhaeng og progression.

Evalueringen viste, at der efter reformen af leereruddannelsen i 2013 var sket en positiv
udvikling i antallet af studerende, som tog p& udlandsophold, idet der neesten var sket
en fordobling i antal studerende fra 235 studerende i 2012/2013 til 449 studerende i
2016/2017. 1 absolutte tal er der dog fortsat tale om forholdsvist f& studerende, som ar-
ligt tilbringer en del af studietiden i andre lande. Ifelge evalueringen var det en generel
holdning blandt professionshejskolerne, at den positive udvikling blandt andet skyldtes
modulstrukturen. Evalueringen viste dog ogsd eksempler pd, at modulstrukturen havde
skabt nye udfordringer for studerende, der enskede et udlandsophold, fordi de stude-
rende ikke kunne f@ merit for kompetencemalspreven.

1.3 Uddybning af forslag til lesninger i nyteenkt lzereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at afskaffe modulopbygningen og indfere en fag- og semesterstruktur i
stedet

Reglerne i bekendtgerelsen og den feelles praksis pa professionshejskolerne indebeerer,
at leereruddannelsen er opdelt i 24 moduler. Selvom professionshejskolerne i nogen grad
har lagt reekkefelgen af modulerne i undervisningsfagene og Laererens Grundfaglighed
fast, resulterer modulstrukturen alligevel i et meget stort antal opstarter og afslutninger
for de studerende med efterfelgende godkendelse eller preave. Som evalueringen pépe-
gede, gdr det alvorligt ud over faglig fordybelse, sammenhaeng og progression i uddan-
nelsen, selvom den nuveerende tilretteleeggelse af uddannelsen ogsd indebaerer nogle
fordele i form af eget fleksibilitet og valgfrihed for de studerende.

Udviklingsgruppen foreslér derfor, at modulstrukturen erstattes af en fag- og seme-
sterstruktur for at samle uddannelsens elementer i nogle sterre helheder og med en
fastlagt reekkefolge. | den forbindelse foreslar udviklingsgruppen yderligere, at:

— Praktikken kobles direkte til undervisningsfagene og Laererens Grundfaglighed
som integrerede skoleforleb for at styrke sammenhaengen mellem de elementer i
uddannelsen, som er henlagt pd henholdsvis campus og skolerne, jf. notat 3.

— Leererens Grundfaglighed opdeles i fag, som laegges i en faglig fornuftig reekke-
folge, jf. notat 4.

— Hvert undervisningsfag udger en samlet enhed med holddannelse, gennemgdende
undervisere og med en afsluttende preve, jf. notat 5.

B) Forslag om at afskaffe de nuvaerende specialiseringsmoduler
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| forbindelse med overgangen fra en modulstruktur til en fag- og semesterstruktur er
det samtidig nedvendigt at se pd professionshejskolernes praksis med udbud af de sa-
kaldte specialiseringsmoduler. Specialiseringsmodulerne er ikke naevnt i bekendtgerel-
sen for leereruddannelsen, men har i praksis et omfang pd 20-30 ECTS-point. Modulerne
kan bade veere monofaglige inden for et enkelt undervisningsfag, f.eks. Elever i mate-
matikvanskeligheder, eller tvaerfaglige, f.eks. Beveegelse i skolen eller Klasseledelse og
relationskompetence.

Udviklingsgruppen foreslar, at specialiseringsmodulerne afskaffes for at give plads til
mere omfattende og saummenhaengende forlgb i undervisningsfagene og i Leererens
Grundfaglighed. De kompetencer, der hidtil er blevet sat seerligt fokus pd i specialise-
ringsmodulerne, vil dermed fremadrettet i relevant omfang skulle integreres i undervis-
ningen i undervisningsfagene og/eller Leererens Grundfaglighed for alle studerende. Der-
med vil de specialiserede emner formentlig i mange tilfaelde f& mindre veegt, end de har
haft for den afgraensede gruppe af studerende, som har gennemfert et specialiserings-
modul om emnerne, f.eks. Filosofi med born, Udeskole mv. Det vil i den forbindelse veere
oplagt at se pd mulighederne for at udbyde nogle af emnerne som efteruddannelse for
feerdiguddannede lzerere.

C) At praktikken fremover integreres i Leererens Grundfaglighed og undervisningsfa-
gene

Udviklingsgruppen foreslar at styrke koblingen mellem teori og praksis ved at integrere
det hidtidige praktikfag i undervisningsfagene og Leererens Grundfaglighed for at un-
derstotte en styrket vekselvirkning og sammenhaeng mellem undervisningen pé profes-
sionshejskolerne og forlebene pd uddannelsesskolerne (tidligere praktikskoler) til glaede
for de studerende og skolerne. Praktik vil sdledes ikke leengere indgd som et selvstaen-
digt element i leereruddannelsens opbygning, men som skoleforleb knyttet til undervis-
ningsfagene og Laererens Grundfaglighed, jf. notat 3.

D) Forslag om at genetablere en direkte sammenhang mellem undervisning og proever
Kombinationen af modulstruktur og kompetencemadlsprever har fert til, at der i den ak-
tuelle praksis ikke er nogen direkte sammenhaeng mellem undervisningen i modulerne og
den afsluttende kompetencemdlspreve, f.eks. i et undervisningsfag. Det skyldes ferst og
fremmest, at de studerende kan gé til preve pd baggrund af forskellige kombinationer
af gennemferte moduler.

Professionshejskolernes praksis indebaerer, at de studerende i dag ikke opgiver pensum
til kompetencemadlspreverne. Udviklingsgruppen foresldr, at professionshejskolerne be-
nytter afskaffelsen af modulstrukturen til at genetablere den direkte sammenhaeng
mellem undervisning og prever i leereruddannelsens fag. Professionshejskolerne ber sa-
ledes arbejde med eksamensredegerelser med litteraturopgivelser, forudsaetningskrav
mv. som redskaber til at styrke de studerendes leering og faglighed. Ligeledes vil de
mange og administrativt dyre modulgodkendelser i den nuveaerende struktur kunne af-
skaffes til fordel for mere fagligt relevante og kreevende prover.

E) Forslag om at gore Lzererens Grundfaglighed til grundstruktur i uddannelsesforlo-
bet

Afskaffelsen af modulstrukturen giver mulighed for at arbejde med sammenhaeng og
progression i leereruddannelsen pd nye mader. Udviklingsgruppen foreslar i den forbin-
delse at gere undervisningen i Leererens Grundfaglighed til det gennemgdende og bae-
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rende element gennem alle fire ar pd uddannelsen. Fagomrdderne i Leererens Grundfag-
lighed kan med fordel leegges i en fagligt begrundet raeekkefelge, som studerende p& den
enkelte Grgang som hovedregel felger sammen som et stamhold og i teet sammenhaeng
med deres forste undervisningsfag (almindeligvis Dansk eller Matematik). Gennemgd-
ende holddannelser kan ogsd understette den faglige og sociale integration af de stu-
derende pd uddannelsen, hvilket ogsd bidrager til bedre fastholdelse. En fast reekkefolge
og placering af fagomraderne vil desuden give bedre muligheder for preecise indholds-
beskrivelser.

En fast reekkefolge af fagomrdaderne i Leererens Grundfaglighed vil yderligere indebeere
den fordel, at studerende pd barsel eller med sygeperioder har mulighed for at vende til-
bage til studiet pd en velordnet mdade uden unedig studietidsforleengelse. Da reekkefol -
gen af fagomrdderne kan forventes at veere ens pd tveers af uddannelsesstederne, vil
der ogsd veere god mulighed for at flytte uddannelsessted uden nzevneveerdig studie-
tidsforleengelse.

F) Forslag om at indfore tveergdende praksiselementer pa tveers af undervisningsfag,
Laererens Grundfaglighed og praksis i skolen

Laereruddannelsen er en kompleks uddannelse at skabe sammenhaeng og progression i.
De 21 undervisningsfag pd leereruddannelsen kreever mange forskellige underviserfag-
ligheder, som skal samarbejde om at skabe sammenhaeng og progression. Udviklings-
gruppen ser derfor et behov for en steerk stilladsering af dette samarbejde i opbygnin-
gen af leereruddannelsen.

Konkret foreslar udviklingsgruppen at indfere sdkaldte tveergdende praksiselementer,
der kan understotte et styrket samarbejde pd tvaers af Laererens Grundfaglighed og un-
dervisningsfag samt undervisernes fagligheder. De tveergdende praksiselementer kan
have et omfang pd 8 ECTS-point (lokalt evt. mere), som kommer fra ECTS-rammen for
undervisningsfagene og Leererens Grundfaglighed. De tveergdende praksiselementer
kan understette, at de studerende kan danne praktiske synteser mellem forskellige fag-
ligheder — med fokus pd leererens professionsrettede kompetencer, der kan vaere bade
analytiske og handlerettede i forhold til leererens paedagogiske og didaktiske praksis i
skolen. De tveergdende praksiselementer ber sdledes sigte mod integration af forskel-
lige perspektiver, fagligheder, videnformer og -aspekter og give mulighed for, at temaer
som f.eks. skole-hjem-samarbejde, klasseledelse, undervisningsdifferentiering, tveerpro-
fessionelle samarbejde kan afpreves pd tveers af Leererens Grundfaglighed og undervis-
ningsfag i teet tilknytning til praksis i skolen. | det tveergdende praksiselement vil den
studerende i et eksempel med skole-hjem-samarbejde skulle anvende viden, faerdighe-
der og kompetencer fra sit undervisningsfag, f.eks. matematisk viden, i samspil med
fagomrddet i Leererens Grundfaglighed, hvor skole-hjem-samarbejdet er placeret. | det
tveergdende praksiselement kan den studerende fé et rum til blandt andet at eve og
treene hdndteringen af en foreeldresamtale om matematikvanskeligheder med sparring
fra undervisere i leereruddannelsen og evt. leerere i skolen. Uddannelsesskolerne kan sa-
ledes med fordel ogsa (afhaengig af lokale muligheder og ambitioner) spille en aktiv rolle
i afviklingen af tveergdende praksiselementer for at sikre en steerk kobling til praksis.

Intentionen om tveergdende praksiselementer kan med fordel skrives ind i bekendtge-
relsen for leereruddannelsen, men der ber gives frie rammer for udmentningen lokalt. Det
ber ligeledes beskrives lokalt, hvordan ansvaret er fordelt mellem underviserne fra Lee-
rerens Grundfaglighed og undervisningsfaget, og hvor de tveergdende praksiselementer
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placeres lebende i uddannelsen. Der kan endvidere veere behov for lokalt at tilrette-
leegge forlebene i samarbejde med kommuner og skoler.

G) Forslag om at arbejde med tre progressionsspor gennem hele uddannelsen

For at understette progressionen og kontinuiteten i de studerendes laererfaglige udvik-
ling kan det vaere en fordel at arbejde med tydelige progressionsspor i lebet af uddan-
nelsen. Progressionsspor kan veere et veerktoj til at understette den studerendes udvik-
ling af professionskompetencer og -dannelse, samtidig med at forventningerne til den
studerendes gradvist hegjere handlingskompetence og refleksionsniveau tydeliggeres.

Konkret foreslar udviklingsgruppen, at der kan etableres felgende tre progressionsspor
pd leereruddannelsen:
— Praktisk-peedagogisk dannelse — med sigte pd kyndighed og ekspertise i praksis-
udevelsen.
— Fagpersonlig dannelse — med sigte pd myndig udevelse af professionelle skan.
— Forsknings- og udviklingsdannelse — med sigte pd kompetent deltagelse i prak-
sisneer videnopbygning og skoleudvikling.

Det kan med fordel beskrives, hvilke forventninger der er til de studerende pd hvert stu-
diedr i de enkelte progressionsspor. Beskrivelserne kan bdde blive reflekteret i prever pa
de forskellige studiedr, ligesom de kan indgé i forventningerne til de studerendes la-
bende arbejde med en portfolio, jf. notat 7.

H) Forslag om at etablere lokale mobilitetsvinduer for studieophold og praktik i udlan-
det med szerligt fokus pa fremmedsprogsfag

Modulstrukturen har givet en fleksibilitet i forhold til at skabe bedre muligheder for ud-
landsophold, selvom parallelleesning af moduler har betydet, at de studerende i praksis
ikke har kunnet lzese et enkelt modul i udlandet uden samtidig at ga glip af undervisning
i de evrige moduler i semestret. | praksis har den lokale tilretteleeggelse af studiet spillet
en vaesentlig rolle for de studerendes muligheder for at tage elementer af deres uddan-
nelse i udlandet.

Derfor foreslar udviklingsgruppen, at professionshejskolerne tydeligt skal angive i deres
lokale studieordninger, hvorndr der er et sdkaldt mobilitetsvindue i uddannelsen, hvor de
studerende kan tage pd udlandsophold. Det vil seerligt veere relevant for studerende i
fremmedsprogfagene, men ogsd for studerende i andre fag i forhold til at give internati-
onale perspektiver. Udviklingsgruppen foreslar, at professionshejskolerne aktivt skal
opfordre til og understette, at de studerende med fremmedsprogsfag tager pd udlands-
ophold til tysk-, fransk- eller engelsktalende lande. Samtidig ber professionshejskolerne
udvise den sterst mulige fleksibilitet i forhold til at gere udlandsophold mulige og etab-
lere de nedvendige aftaler med udenlandske institutioner, herunder grundskoler. | prak-
sis vil udlandsophold formentlig iszer vaere en mulighed i tilknytning til det sammenheen-
gende skoleforleb (praktik) pd tredje studiedr.

Anvendte kilder:
— Rambell Management, Bilag 1 til delanalyse 2 i Evaluering af leereruddannelsen,
Sammenfatning af redegerelser fra professionshejskolerne, 2018.
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af leereruddannelsen af 2013, 2018.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

— Uddannelses- og Forskningsministeriet, Styrelsen for Videregdende Uddannelser,
Om prover i leereruddannelsen (LU13), 2015.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

2. notat: Anbefaling om
ambities leeringskultur
med hoj studieintensi-
tet

Udviklingsgruppen anbefaler, at leeringskulturen pd
leereruddannelsen udvikles og forbedres, sd alle studerende
oplever at blive mgdt med heje forventninger. En aendring
af leeringskulturen kan bdde understottes gennem formelle
krav, flere undervisningstimer og feedback mv. samt
engagerede undervisere og ledere med heje ambitioner for
de studerendes faglige og personlige udvikling som leerere.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A

B.

At antallet af undervisningstimer eges, s& der blandt andet bliver mere tid til un-
dervisning, feedback, vejledning og studiefaglige samtaler.

At den nuveerende medepligt for de studerende pé forste studiedr fastholdes, og
der indferes fremmederegistrering pd de evrige studiedr.

At preveformer og bedemmelse udvikles med henblik pd at ege kravene til de
studerendes engagement, faglige leereprocesser og deltagelse.

At professionshegjskolerne ger leereruddannelsen til centrum for didaktisk udvik-
ling.

At professionshejskolernes allerede igangsatte initiativer vedr. professionalise-
ring af de studerendes arbejde i studiegrupper fastholdes og konsolideres.

| det felgende diskuteres den aktuelle leeringskultur pé& leereruddannelsen og mulighe-
derne for at skabe en mere ambities kultur med udgangspunkt i felgende:

1. Udfordringer ved leeringskulturen pa leereruddannelsen

2. De nuveerende rammer omkring leeringskulturen

3. Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt leereruddannelse.

2.1 Udfordringer ved lzeringskulturen pa leereruddannelsen

| evalueringen af leereruddannelsen blev der peget pé felgende udfordringer:
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— En feelles, ambities leeringskultur gennemsyrer endnu ikke uddannelsen som hel-
hed.

— Pa trods af et ledelsesmazessigt fokus pd studieaktivitet péd tveers af professions-
hejskolerne er leereruddannelsen generelt ikke karakteriseret ved en leeringskultur,
hvor de studerende bliver medt af heje forventninger.

— For mange studerende kommer gennem uddannelsen med en for ringe studieind-
sats, hvilket ogsé ser ud til at have en demotiverende effekt pd gruppen af fagligt
ambitiese studerende.

— Kvantitative krav i modulgodkendelserne betyder, at modulgodkendelsen kuni
begreenset omfang understoetter de studerendes engagement og leereprocesser.

— Det samlede heje antal prever og modulgodkendelser medvirker til lav kvalitet i
modulgodkendelsen og til, at der stilles for lave krav til de studerende.

Udviklingsgruppen ser det desuden som en udfordring, at antallet af undervisningstimer
ikke er tilstraekkeligt hejt til at sikre en ambities lseringskultur.

2.2 De nuveerende rammer omkring laeringskulturen

De formelle rammer for leereruddannelsen kan have betydning for laeringskulturen. Det
geelder blandt andet for den nuvaerende modulopbygning, jf. vurderingerne i evaluerin-
gen ovenfor.

Ifelge bekendtgerelsen for leereruddannelsen skal den studerendes gennemforelse af et
modul eller en flerhed af moduler godkendes ved afslutningen af modulet eller modu-
lerne. Betingelserne for godkendelse fastleegges i studieordningen og kan baseres pd
enten opfyldelsen af objektive kriterier eller ved preve med hjemmel i eksamensbe-
kendtgerelsen (§ 22). | praksis bliver mange moduler godkendt ved opfyldelsen af objek-
tive kriterier.

Som led i opfelgningen pd den korte bane pd evalueringen af leereruddannelsen tog pro-
fessionshejskolerne i feellesskab en raekke initiativer for at ege de studerendes studiein-
tensitet. De besluttede blandet andet, at flere moduler pd leereruddannelsen skal afslut-
tes med bestdet/ikke bestdet eller karakterer (kvalitativ afprevning). En kvalitativ af-
prevning indebzerer ifelge professionshejskolerne egede krav og forventninger til de
studerendes faglige arbejde i modulerne, fordi eksamensbekendtgerelsen traeder i kraft.
Udfordringen er dog, at kvalitative modulgodkendelser er vaesentlig dyrere grundet
mere tidskreevende vurderinger. Samtidig eges antallet af prever.

Modulopbygningen indebaerer desuden, at eksempelvis undervisningen i undervisnings-
fagene tilretteleegges med mellem tre og fem moduler, hvor der ikke nedvendigvis er
tale om en gennemgdende underviser i alle modulerne. Der er heller ikke nedvendigvis
tale om en fast holddannelse blandt de studerende pa tveers af modulerne.

| forhold til preverne fastsaetter bekendtgerelsen (kapitel 5), at de som regel kan bestd
af flere delprever, men at de skal resultere i en samlet karakter. | den nuveerende praksis
betyder det, at de studerende ikke far en selvsteendig skriftlig karakter, f.eks. i sprogfa-
gene og matematik. | forbindelse med opfelgningen pd den korte bane enskede profes-
sionshgjskolerne at kunne give en selvsteendig skriftlig karakter i netop disse fag for at
oge de studerendes fokus pd betydningen af deres faglige og skriftlige feerdigheder.
Censorformandskabet har i en drraekke efterlyst den samme mulighed.
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Bekendtgerelsen sldr ligeledes fast, at den studerende har pligt til at deltage i uddan-
nelsen, som den tilrettelaegges af professionshejskolen (§ 15), og at den studerende har
medepligt til praktikken (§ 12). | forbindelse med opfelgningen pd den korte bane pd
evalueringen af leereruddannelsen indferte professionshejskolerne i feellesskab fremme-
depligt for alle leererstuderende pd forste drgang. Begrundelsen herfor var blandt andet,
at det ifelge professionshejskolerne kreever veludviklede samarbejdskompetencer at
veere en dygtig professionel leerer, og at dette skal treenes sammen med andre i lebet af
uddannelsen.

Som led i opfelgningen pd den korte bane pd evalueringen af leereruddannelsen indferte
professionshegjskolerne forpligtende retningslinjer for studiegruppearbejde og igang-
satte lokale pilotprojekter pd alle professionshegjskoler med udgangspunkt i nationale
anbefalinger. Ligeledes blev der igangsat en kompetenceudviklingsindsats for undervi-
serne pd leereruddannelsen. Arbejdet med at professionalisere studiegrupperne sigtede
pd at forbedre de studerendes faglige, sociale og personlige leering, deres studieintensi-
tet samt deres trivsel. Dermed forventes indsatsen ogsd at ege andelen af studerende,
der gennemferer uddannelsen.

2.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytzenkt laereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at oge antallet af undervisningstimer, sa der blandt andet bliver mere
tid til undervisning, feedback, vejledning og studiefaglige samtaler

P4 landsplan modtager de leererstuderende i gennemsnit undervisning i 8,6 timer pr.
ECTS-point, Det svarer til, at den studerende i gennemsnit har ca. 13 undervisnings- og
vejledningstimer pr. uge, hvis man regner med 20 uger pr. semester/30 ECTS-point. An-
tallet af planlagte undervisnings- og vejledningstimer varierer dog betydeligt fra ud-
dannelsessted til uddannelsessted.

Udviklingsgruppen foreslér derfor, at antallet af undervisningstimer eges for at under-
stotte de studerendes leering og udvikling. Samtidig ber de studerende modtage mere
vejledning og feedback p& opgaver mv. Der er behov for at ege indsatsen pa alle stu-

diedr, f.eks. til flere undervisningstimer og feedback i undervisningsfagene.

B) Forslag om at fastholde den nuvaerende modepligt for de studerende pa forste stu-
diedr og indfore fremmeoderegistrering pa de ovrige studiear

P& laereruddannelsen er det helt afgerende, at de studerende er en del af leeringsfeelles-
skaber pd uddannelsen, da det er en veesentlig del af didaktikken og peedagogikken, at
de studerende laerer sammen. Allerede fra starten af leereruddannelsen ber der saledes
veere fokus pd at etablere relationer og forpligtende feellesskaber blandt de studerende,
hvilket kan understottes af holddannelse og mere kontinuitet i uddannelsesforlebet, jf.
notat 1. Udviklingsgruppen foresldr i tilleeg hertil, at alle professionshejskoler opretholder
medepligten pd ferste studiedr for at signalere vigtigheden af, at de studerende delta-
ger aktivt i undervisningen og de evrige aktiviteter i tilknytning hertil. Professionshoj-
skolerne ber ogsd forpligte sig pd at indfere fremmederegistrering eller tilsvarende pé
de efterfolgende studiedr.
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Fremmederegistrering giver ikke de samme muligheder for at ivaerksaette sanktioner
over for de studerende ved manglende fremmede som medepligt. Udviklingsgruppen
vurderer imidlertid, at fremmederegistreringen i sig selv sender et tilstraekkeligt tydeligt
signal til de studerende pd de senere studiedr om forventet deltagelse. Desuden kan re-
gistrering anvendes som redskab til at felge op pd studerende med en faldende eller
svingende deltagelse med henblik pd samtale og evt. opfelgende og understettende til-
tag og tilbud, der kan forebygge frafald. Den foresldede nye ordning svarer til ordningen
fra for reformen af laereruddannelsen i 2013.

C) Forslag om at udvikle skzerpede proveformer og bedemmelse med henblik pa at
styrke de studerendes faglige lzereprocesser, engagement og deltagelse
Professionshejskolerne kan i faellesskab udvikle nye preveformer, der stiller krav om le-
bende studieaktivitet i lobet af semesteret, s bedemmelsen af de studerendes faglige
udbytte ikke udelukkende er baseret pd en afsluttende eksamen. Udviklingsgruppen fo-
resldr, at professionshejskolerne i den forbindelse blandet andet arbejder med at indfere
forudsaetningskrav for preverne, separate mundtlige og skriftlige karakterer i sprogfag
og matematik samt portfolioprever, jf. notat 7.

D) Forslag om at professionshejskolerne gor lereruddannelsen til centrum for didak-
tisk udvikling

Ifelge evalueringen ber undervisere og ledelser pd leereruddannelsen i hejere grad veere
feelles om at udvikle den mdde, man underviser og vejleder de studerende pd — med det
saerlige perspektiv at de studerende selv skal blive dygtige didaktikere. Ekspertgruppen
bag evalueringen pegede sdledes pd, at underviserne og deres tilretteleeggelse af un-
dervisning og vejledning vil veere afgerende for at udvikle en fagligt staerkere og mere
attraktiv leereruddannelse.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at professionshejskolerne styrker eksisterende net-
veerk for leereruddannelsesdidaktik. Det kan ske ved blandt andet at videreudvikle og
skeerpe kravene til de nationale faggrupper, sd de i endnu hejere grad kan understeotte,
at leereruddannelsen som helhed og de enkelte uddannelsessteder tilbyder de stude-
rende fagligt og didaktisk velgennemtaenkte og saummenhaengende forlob, som afspejler
den undervisning, der er behov for i folkeskolen. Der kan séledes vaere behov for et aget
fokus pd at sikre den fortlebende peedagogiske og didaktiske udvikling pd selve laerer-
uddannelsen. Med andre ord kan professionshejskolerne med fordel ege opmeerksomhe-
den pd, hvordan underviserne pd leereruddannelsen sammen og hver for sig kan blive
dygtigere til at arbejde med at udvikle den gode undervisning og dermed leereruddan-
nelsens didaktik. Der kan i den forbindelse veere behov for at afssette midler til efterud-
dannelse af underviserne. Uddannelsesskolerne ber indgd i arbejdet om laereruddannel-
sesdidaktik i naturlig forleengelse af forslagene om skolerne som meduddannere og in-
tegreret praktik (skoleforlgb).

E) Forslag om at professionshejskolernes allerede igangsatte initiativer vedr. profes-
sionalisering af de studerendes arbejde i studiegrupper fastholdes og konsolideres
Professionshegjskolerne vurderer, at en professionalisering af arbejdet i studiegrupper
kan bidrage til at forbedre studieintensiteten og mindske frafaldet, og at det samtidig
kleeder de studerende pa til at indgd i teamsamarbejde i skolen og

rammesaette elevernes gruppearbejdsprocesser.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at professionshejskolerne fortseetter indsatsen for at
gere professionaliseret arbejde i studiegrupper til en integreret del af uddannelsen som
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en praktisk og kulturel ramme for forpligtende og stettende leeringsfeellesskaber blandt
de studerende. Formalet med studiegruppearbejdet kan eksempelvis indskrives i insti-
tutionsdelen af studieordningen for dermed at blive forpligtende pd alle professionshej-
skoler.

Anvendte kilder:
— Danske Professionshegjskoler, Danske Professionsheajskolers handleplan, opfelg-
ning pd evaluering af leereruddannelsen, beskrivelse af initiativer, 2019.
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af laereruddannelsen af 2013, 2018.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

3. notat: Anbefaling om
integreret og udvidet
praktik

Udviklingsgruppen anbefaler, at leereruddannelsen
tilretteleegges pd en ny mdde, sd de studerende oplever en
teet kobling mellem teori og praksis gennem hele
uddannelsen med styrkede muligheder for og forventninger
til de studerendes opevelse af undervisningskompetence
og andre centrale professionsrettede kompetencer.
Udviklingsgruppen anbefaler, at ambitionen om en teet
teori-praksis-kobling blandt andet understettes ved, at
praktikken udvides og integreres i undervisningen, at flere
af skolernes leerere far relevant kompetenceudvikling i
forhold til at deltage i uddannelsesopgaven, og at
samarbejdet mellem professionshejskoler, skoler og
kommuner generelt intensiveres og systematiseres i hgjere
grad end i dag.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At praktikken fremover aendres til at blive integreret som skoleforleb i undervis-
ningsfagene og Laererens Grundfaglighed (LG).

B. At der kommer til at veere skoleforlgb pd alle studiedr og med udstrakte forleb pa
forste og evt. andet studiedr.

C. At den studerende som udgangspunkt kommer til at gennemfere skoleforlebene
pd samme skole de to ferste studiedr.

D. At skoleforlgbene bliver mere intensive og far en tydelig progression med hensyn
til de studerendes opgaver og ansvar.

E. Atindfere en stor professionspreve med fokus pd den studerendes samlede un-
dervisningskompetence efter skoleforlgbet pd fjerde studiear.

F. At rammen til praktik/skoleforleb udvides fra 30 til 40 ECTS-point — fordelt med
20 ECTS-point til undervisningsfag og 20 ECTS-point til Leererens Grundfaglig-
hed.

G. At professionshegjskoler, skoler og kommuner udvider, formaliserer og systemati-
serer deres samarbejde om leereruddannelsen.
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H. At deriveerkseettes en mdlrettet kompetenceudviklingsindsats for at heeve kom-
petenceniveauet blandt leererne pd uddannelsesskolerne.

Nedenfor diskuteres den nuvaerende ordning for praktik i leereruddannelsen og mulighe-
derne for at forbedre rammerne og indholdet i praktikken med udgangspunkt i felgende:
1. Udfordringer ved praktikken i laereruddannelsen
2. Den nuveerende model for praktik mv.
3. Forslag til lesninger i nyteenkt leereruddannelse.

3.1 Udfordringer ved praktikken i lzereruddannelsen

Data indsamlet i forbindelse med evalueringen af leereruddannelsen pegede pd fol-
gende:

— Praktikken i leereruddannelsen er styrket og professionaliseret med reformen af
leereruddannelsen i 2013.

— De studerende er overordnet set tilfredse med praktikken. De oplever blandt an-
det, at praktikken har styrket deres kompetencer til at lede en klasse, indgd i re-
lationer med elever og kolleger og til at planleegge og gennemfere undervisnings-
forleb. Derimod er de studerende ikke tilfredse med deres udbytte i forhold til
skole-hjem-samarbejdet.

— De studerende oplever i varierende grad, at den vejledning, de far fra professions-
hejskolerne for og under deres praktik, er tilstreekkelig.

— Bade studerende, undervisere, ledelsesrepreesentanter, praktikkoordinatorer og
praktikvejledere oplever, at der er tydelig progression i praktikken pd leereruddan-
nelsen, sdledes at kravene til de studerende i deres praktik vokser i lebet af ud-
dannelsen. Blandt andet har indferslen af kompetencemdl og prever for de tre
praktikniveauer bidraget til at skabe progression i de studerendes praktikperio-
der.

— Et enske om mere og/eller bedre praktik. Tre ud af fire studerende vurderede, at
omfanget af praktikken i uddannelsen er lidt eller alt for lille. Praktikperioderne er
for korte, og flere studerende naevner, at praktikken stopper, netop som der er
dannet relationer til eleverne, og hvor der er et godt afseet for at gé ind i leererrol-
len. Desuden kunne det ifelge blandt andre praktikleererne vaere relevant med flere
skemalagte timer og aktiviteter i de studerendes tredje praktikforleb.

— Alle professionshegjskoler arbejder med praksissamarbejde, men omfang, syste-
matik og kvalitet af praksissamarbejdet varierer — bdde pd tveers af professions-
hejskoler og fra forleb til forlab.

— Kun omtrent halvdelen af praktikleererne vurderede i en gennemfert spergeske-
maundersegelse, at der i hgj grad eller meget hej grad er et godt samarbejde mel-
lem praktikskoler og professionshejskoler, hvilket indikerer plads til forbedring.

— Mange steder er der ikke tilstreekkeligt med uddannede praktikvejledere pd sko-
lerne. Det kan veere med til at forklare en del af den variation, der er i de stude-
rendes oplevelse af vejledningen i lebet af praktikken.

3.2 Den nuvzrende model for praktik mv.

Ifelge bekendtgerelsen for leereruddannelsen har praktikken et omfang svarende til 30
ECTS-point (§ 4). Praktikken skal bestd af moduler pd 5-15 ECTS-point og tilretteleeg-
ges sdledes, at der sker en uddannelsesmeessig progression i overensstemmelse med
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kompetencemadlene, som er opdelt i de tre niveauer |, Il og Ill (§ 12). Endvidere fremgdr
det af bekendtgerelsen, at praktikken skal forberedes, gennemferes og efterbehandles i
samarbejde med undervisningsfagene og Leererens Grundfaglighed, og at praktikken
finder sted pd skoler pd grundskoleniveau. Den studerende skal have praktik i de valgte
undervisningsfag (§ 11), og der er medepligt til praktikken (§ 12).

| professionshejskolernes nuvaerende praksis er praktikken opdelt i tre moduler p& hver
10 ECTS-point — svarende til de tre niveauer som bekendtgerelsen foreskriver. Det va-
rierer, hvordan professionshejskolerne placerer de tre moduler i lebet af den firedrige
leereruddannelse. Nogle steder kommer de studerende i praktik pd ferste studiedr, men
sd til gengeeld ikke pd andet eller tredje studiedr. Andre steder kommer de studerende

ikke i praktik pé ferste studiedr, men sd til gengeeld pd alle de efterfelgende tre studiedr.

Nogle professionshejskoler tilrettelaegger et af modulerne som udstrakt praktik, hvor de
studerende er ude pé praktikskolen eksempelvis én dag om ugen over en leengere peri-
ode svarende til de 10 ECTS-point.

Bekendtgerelsen for leereruddannelsen fastseetter, at hvert af niveauerne |, 1l og lll i
praktikken afsluttes med en preve bedemt med en karakter efter 7-trinsskalaen. To af
preverne skal veere eksterne prever og bedemmes af en praktikleerer, en underviser ud-
peget af professionshgjskolen og en ekstern censor, mens en af preverne er intern og
bedemmes af en praktiklaerer og en underviser udpeget af professionshejskolen. Pro-
verne kan finde sted pd praktikskolerne eller pd uddannelsesinstitutionen (§ 19).

Indferelsen af prever med karakterbedemmelse efter hver praktikperiode var en nyska-
belse med reformen af leereruddannelsen i 2013. £ndringen indebar ogsd en ny rolle og
opgave for praktikleererne pd skolerne, idet de nu deltager i eksaminationen og bedem-
melsen af de studerende efter alle tre praktikforleb. | professionshejskolernes praksis
tager preverne udgangspunkt i praktikrapporter, som de studerende har udarbejdet un-
der praktikforlebet. Preverne bliver i praksis oftest afviklet pd professionshejskolerne,
da det er forbundet med for mange omkostninger for professionshejskolerne, hvis un-
dervisere og censorer skal tage ud pd de enkelte praktikskoler.

Fra 2013 har det veeret et krav i bekendtgerelsen, at professionshejskolen skal god-
kende den enkelte praktikskole pd grundlag af kvalitetskrav, som professionshejskolen
har udarbejdet. Praktikskolen skal udarbejde en uddannelsesplan for praktikken i over-
ensstemmelse med kompetencebeskrivelsen for den pdgaeldende praktikperiode, og
professionshejskolen skal godkende uddannelsesplanen (§ 13).

| den politiske reformaftale fra 2012 opfordredes professionshejskolerne samtidig til at
indgd partnerskaber med kommuner og folkeskoler med henblik pd eget brug af prakti-
kere som eksterne undervisere, udvikling af traineeordninger, faelles udviklingsprojekter
mv. Ligesom parterne opfordredes til at indgd aftaler om anseettelse af leererstuderende
i folkeskolen. P& den baggrund er der indgdet en lang raekke lokale partnerskabsaftaler,
som ogsad fastleegger rammerne for det praksissamarbejde, der blev en af nyskabel-
serne med reformen. Praksissamarbejdet er ikke beskrevet i bekendtgerelsen for laerer-
uddannelsen, men omhandler i praksis den kontakt, de leererstuderende har til skolerne
ud over praktikken, f.eks. s& de lebende har adgang til at afpreve undervisningsforleb,
observere og indsamle viden fra praksis pd skolerne i forbindelse med opgaver mv.
Praksissamarbejdet omfatter ogsd, ndr leerere fra skolerne optreeder som geesteleerere
pd leereruddannelsen, eller ndr hele skoleklasser kommer pd beseg.
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Den politiske aftale fra 2012 om reformen af leereruddannelsen indeholder en malsaet-

ning om, at alle praktikskoler skal have mindst én uddannet praktikleerer inden udgan-

gen af 2014. Forskellige undersegelser tyder pd, at denne mdlseetning kun er indfriet pd
omkring trefjerdedele af praktikskolerne. Samtidig er der ingen formelle krav til uddan-
nelsesbaggrunden hos de praktikleerere, som har kontakten til de studerende i den fag-
lige undervisning i forbindelse med praktikken.

3.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt leereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslagene uddybes ne-
denfor:

A) Forslag om at omlagge praktikken til integrerede skoleforleb i undervisningsfa-
gene og Lzererens Grundfaglighed (LG)

Udviklingsgruppen foreslar at styrke koblingen mellem teori og praksis ved at integrere
det hidtidige praktikfag i undervisningsfagene og Leererens Grundfaglighed (LG). Inte-
greret praktik vil kunne understotte en styrket vekselvirkning og sammenhaeng mellem
undervisningen pd professionshejskolerne og forlebene pa skolerne til gavn for de stu-
derende, skolerne og professionshejskolerne. | forleengelse heraf kan betegnelsen "prak-
tik” med fordel afskaffes og erstattes af betegnelsen "skoleforleb” for at signalere, at
der er tale om, at bade undervisningen pa uddannelsesstedet og forlebet pd skolerne
har samme overordnede mdl, selvom der er en forskellig tilretteleeggelse af leeringsforle-
bet.

Fordelen ved at knytte skoleforlebet direkte til fag pd leereruddannelsen er, at der der-
med etableres mulighed for en teettere kontakt mellem leereruddannelsen og skolen. Til-
retteleeggelsen og indholdet af skoleforlebet ber sdledes aftales i et samarbejde mellem
uddannelsesskolen (tidligere praktikskolen) og en relevant underviser fra laereruddan-
nelsen. De studerende ber som udgangspunkt tilbringe det fulde ECTS-omfang afsat til
skoleforlgbet pd uddannelsesskolen, men der kan evt. leegges enkelte studiedage pd
professionshejskolerne ind i forlabet.

B) Forslag om at have skoleforlgb pa alle studiear og med udstrakte forleb pa forste
og evt. andet studiear

Udviklingsgruppen vurderer, at det vil vaere en fordel for de studerendes kontakt til
praksis i folkeskolen, hvis de studerende hurtigt og lebende har skoleforleb som en del
af uddannelsen. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at uddannelsen fremadrettet som
hovedregel tilrettelaegges med forleb pd skolerne pd alle fire studiedr.

Skoleforlgbet pé forste studiedr kan med fordel tilretteleegges som udstrakte forleb
over et helt semester eller hele dret, f.eks. med ophold pd skolen en eller to dage om
ugen. Hvordan det konkret planleegges og udmentes aftales i samarbejde mellem kom-
mune, uddannelsesskole og professionshegjskole. Den enkelte professionshejskole eller
det lokale udbud af leereruddannelsen ber i samarbejde med uddannelsesskolerne og
kommunerne ogsd kunne veelge at tilretteleegge skoleforlebet pd andet studiedr som et
udstrakt forleb, f.eks. i mindre blokke pd et par dage eller en uge ad gangen.

Pa tredje og fjerde studiedr kan det derimod veaere en fordel, hvis skoleforlebene tilrette -
leegges som sammenheaengende forleb (blokpraktik). Professionshejskolerne ber kunne
veelge at fordele ECTS-pointene til skoleforlebene pd en sddan méde, at forlebene pa
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forste og/eller andet studiedr har en kortere varighed (5-10 ECTS-point) end forlebene
pd tredje og/eller fjerde studiedr (10-15 ECTS-point). De sammenhaengende og evt.

leengere skoleforleb sidst i uddannelsen skal understotte, at den studerende far en mere
virkelighedsnaer uddannelse og traening til og oplevelse af arbejdet som folkeskoleleerer.

C) Forslag om at den studerende som udgangspunkt kommer til at gennemfore skole-
forlebene pa samme skole de to forste studiear

Den studerendes lzering og mulighed for lebende interaktion med praksis i skolen vil
blive styrket, hvis der er en hejere grad af kontinuitet i den studerendes relationer til
bdde leerere og elever. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at den studerende som ud-
gangspunkt ber gennemfere skoleforlebene pd ferste og andet studiedr pd den samme
uddannelsesskole. Det kan ogsd veere en fordel for uddannelsesskolen, hvis den ikke
skal tage imod nye leererstuderende hvert ar, ligesom samarbejdet mellem laereruddan-
nelsen og uddannelsesskolen kan blive understottet af faerre skift. Udviklingsgruppen
vurderer imidlertid ogsd, at det er vigtigt, at de studerende fér erfaring fra forskellige
skoler, og derfor ber den studerende som udgangspunkt veere i skoleforleb p& en anden
skole, eller evt. i udlandet, pd tredje eller fjerde studiedr.

D) Forslag om tydelig progression i de studerendes opgaver og ansvar i skoleforlebene
Skoleforlebene skal give de studerende indsigt i og erfaring med alle aspekter af jobbet
som folkeskolelaerer. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at kommuner og uddannelses-
skoler forpligter sig til at tilretteleegge velplanlagte skoleforleb, der ud over selve under-
visningsopgaven ogsd understotter de studerende i at opeve de kompetencer, som er i
fokus i det specifikke skoleforlgb, f.eks. specialpaedagogiske kompetencer eller kompe-
tencer til skole-hjem-samarbejde. Den studerendes opgaver og forpligtelser i skolefor-
lebene skal sdledes ogsd omfatte aktiviteter ved siden af undervisningen, f.eks. delta-
gelse i leerernes teamsamarbejde, og den studerende ber samlet set have et skema, som
samlet set svarer til fuld tid. Udviklingsgruppen foreslar endvidere, at skolens tilrette-
leeggelse af skoleforlabet skal ske i samarbejde med den relevante underviser fra leerer-
uddannelsen, og at kommuner og uddannelsesskoler skal forpligte sig pd at skabe gode
rammer for dette samarbejde. Det vil dog ikke kunne laftes inden for de nuveerende
okonomiske rammer.

Udviklingsgruppen foresldr ogsd, at progressionen i den studerendes ansvar fra det ene
skoleforleb til det neeste tydeliggeres. P& de tre forste studiedr kan de studerende med
fordel gennemfere skoleforlebene i grupper, men gruppesterrelsen ber gradvist reduce-
res, sd hver enkelt studerende efterhdnden far erfaring med mere selvstaendig vareta-
gelse af undervisningen og andre opgaver. Pa fjerde studiedr ber de studerende gen-
nemfere skoleforlebet individuelt. Her ber de studerende f& erfaring med selvstaendigt
at forestd undervisningen i en klasse, hvilket ogsd ber vaere en mulighed pé tredje ar.
Krav om progression i skoleforlebene kan evt. fastsaettes pd et overordnet niveau i be-
kendtgerelsen og udfoldes i de lokale partnerskabsaftaler mellem professionshejskoler
og kommuner/uddannelsesskoler.

E) Forslag om at indfere en stor professionsprove med fokus pa den studerendes sam-
lede undervisningskompetence efter skoleforlebet pa fjerde studiear

De nuveerende forholdsvis sma prever efter hver praktik giver ikke mulighed for at vur-
dere den studerendes praktiske undervisningskompetence. Udviklingsgruppen foreslar
derfor, at de nuveerende prover efter hver praktikperiode afleses af en stor og samlet
professionspreve efter skoleforlebet pd fjerde studiedr, som med fordel kan omfatte en
undervisningssituation pd uddannelsesskolen. Den studerendes gennemferelse af de
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enkelte skoleforleb vil skulle godkendes lebende pd baggrund af en indstilling fra ud-
dannelsesskolen, jf. notat 7.

F) Forslag om at udvide rammen til praktik/skoleforleb fra 30 til 40 ECTS-point - for-
delt med 20 ECTS-point til undervisningsfag og 20 ECTS-point til Leererens Grund-
faglighed

Udviklingsgruppen vurderer, at de studerende med fordel kan tilbringe mere tid i forleb
p& skolerne for at muliggere skoleforleb pd alle fire studiedr og for at give de stude-
rende en steerkere kobling til folkeskolens praksis. Derfor foreslar udviklingsgruppen at
udvide rammen for praktik/skoleforlgb fra 30 til 40 ECTS-point og reducere rammen for
professionsbachelorprojektet fra 20 til 10 ETCTS-point i forhold til den nuveerende
praksis.

De 40 ECTS-point afsat til praktik/skoleforleb kan fordeles ligeligt mellem undervis-
ningsfagene og Laererens Grundfaglighed som integrerede forleb. Den studerende ber
fortsat opnd erfaring med at undervise i alle sine undervisningsfag igennem skoleforle-
bene, men det ber samtidig veere et tydeligt krav, at den studerende ogsd skal have fo-
kus pa forskellige indholdselementer fra grundfagligheden i forlebene pd skolerne. En
fordeling af ECTS-pointene mellem undervisningsfag og Leererens Grundfaglighed kan
ligeledes signalere, at underviserne i bade Leaererens Grundfaglighed og i undervisnings-
fagene har ansvar for tilretteleeggelsen af og opfelgningen pd skoleforlebene. Det ber
fastseettes lokalt i studieordningen, hvordan ansvaret for de enkelte skoleforleb konkret
er fordelt mellem undervisningsfag og Leererens Grundfaglighed, sé de studerende ved,
hvem der er deres primeere kontaktperson og vejleder i hvert skoleforleb, og hvilke fag-
ligheder der primaert er i spil i skoleforlebet.

G) Forslag om at samarbejdet mellem professionshajskoler, skoler og kommuner udvi-
des, formaliseres og systematiseres

Udviklingsgruppen vurderer, at skolerne skal spille en sterre og mere integreret rolle i
uddannelsen af de leererstuderende for at styrke kvaliteten og teori-praksis-koblingen i
det samlede uddannelsesforleb. Derfor foreslér udviklingsgruppen, at skolerne og kom-
munerne betragtes som meduddannere, og at betegnelsen praktikskole erstattet af be-
tegnelsen uddannelsesskole og betegnelsen praktikleerer med uddannelsesleerer. Den
udvidede rolle ber komme til udtryk ved, at samarbejdet mellem professionshegjskole,
uddannelsesskole og kommune intensiveres og geres mere forpligtende. Det geelder
blandt andet i forhold til et taettere samarbejde mellem underviserne pd leereruddannel-
sen og uddannelseslzererne pd uddannelsesskolerne om tilrettelaeggelsen af de konkrete
skoleforlgb. Underviserne fra leereruddannelsen ber ogsd veere med ude og felge den
studerende pd uddannelsesskolen under skoleforlgbet, herunder medes med uddannel-
sesleereren mv,, hvilket kan veere med til at understette hejere grad af tilbageleb af vi-
den fra skolerne til professionshejskolerne. Der kan ogsd veere tale om udvidet samspil
og udveksling i forbindelse med det lebende praksissamarbejde uden om skoleforlebene
samt evt. om forsknings- og udviklingsaktiviteter mv,, ligesom uddannelsesleerere fra
skolerne kan fungere som undervisere i udvalgte undervisningsforleb bade i undervis-
ningsfagene og Laererens Grundfaglighed.

Udviklingsgruppen foreslar, at det teettere samspil fastleegges i form af partnerskabs-

aftaler mellem professionshejskoler, uddannelsesskoler og de bererte kommuner, som er
mere udfoldede end hidtil og klart fastleegger de gensidige forventninger og forpligtigel-
ser. | den forbindelse kan skoleledernes og forvaltningens ansvar og rolle i forhold til ud-
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dannelsesopgaven med fordel tydeliggeres. Indgdelsen af lokale aftaler kan understot-
tes gennem etablering af et forum for laereruddannelsen, herunder et partnerskab under
overskriften "Sammen om laereruddannelsen”, som kan felge og understette implemen-
teringen af den nye leereruddannelse.

Udviklingsgruppen foreslar yderligere, at uddannelsesskoler og kommuner kan vaelge
forskellige niveauer af samarbejde med gradvist sterre forventninger og forpligtelser i
forhold til uddannelsesrollen og samspillet med lzereruddannelserne pd professionshej-
skolerne. Udviklingsgruppen har som inspiration opstillet felgende tre typer uddannel-
sesskoler med forskellige niveauer for samarbejde, som vil kunne formaliseres i et gensi-
digt aftaleforhold:

1. Typelindebeerer et professionelt samarbejde om skoleforleb/praktik og praksis-
samarbejde. Det adskiller sig fra de nuveerende partnerskabsaftaler ved, at der er
sterre forventninger til graden af systematisering af samarbejdsrelationen og
uddannelsesrollen.

2. Type 2 indebaerer et udvidet samarbejde om skoleforleb/praktik og ikke mindst et
udvidet praksissamarbejde, der f.eks. ogsd kan omfatte udveksling af medarbej-
dere, sd leererne pd uddannelsesskolerne bidrager til undervisningen pa leererud-
dannelsen, og undervisere fra laereruddannelsen deltager i skoleforleb og samar-
bejde mv. péd skolen, f.eks. gennem delestillinger.

3. Type 3 vil indebaere et taet og langsigtet samarbejde om skoleforleb, udvidet
praksissamarbejde og et lebende forsknings- og udviklingssamarbejde.

H) Forslag om at iveerkszette en malrettet kompetenceudviklingsindsats for at haeve
kompetenceniveauet blandt uddannelseslzererne pa uddannelsesskolerne
Udviklingsgruppen vurderer, at kvalifikationerne blandt uddannelsesleererne pé& uddan-
nelsesskolerne er vigtig for kvaliteten og de studerendes udbytte af skoleforlebene. De-
res rolle vil blive endnu vigtigere i forbindelse med en integreret praktikmodel, hvor ud-
dannelseslaereren forventes at have et teet samarbejde med uddannelsens undervisere
om skoleforlgbet. Uddannelsesleerere forestdr vejledning af de studerende om planleeg-
ning, gennemforelse og evaluering og (fag)didaktiske refleksioner i relation til undervis-
ning af eleverne. De har ligeledes en trivselsfunktion i forhold til den enkelte leererstude-
rende og i forhold til teamsamarbejde om skoleforleb, og de deltager i vurderingen af,
hvorvidt de studerende bestar det enkelte skoleforlab.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at der ivaerkssettes en omfattende og mdélrettet kom-
petenceudviklingsindsats. Det skal understette, at alle uddannelseslaerere har de ned-
vendige kompetencer til at varetage deres rolle i forbindelse med skoleforleb og uddan-
nelsen som helhed. Det er sdledes vigtigt at alle uddannelsesleerere har kompetencer til
at:
— Vejlede leererstuderende med afseet i skolens uddannelsesplan i hht. trivsel og
faglig udvikling.
— Samarbejde med kolleger om skolens samlede opgavevaretagelse og med stude-
rende i forhold til det padgeeldende skoleforlab.
— Samarbejde med leereruddannelsens undervisere om uddannelsesopgaven.
— Bidrage til at sikre kobling mellem teori og praksis i de studerendes skoleforlab.
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— Facilitere uddannelsesforlebet, herunder kunne afkode de studerendes forudseet-
ninger og potentialer og understotte skoleforlebet som et studieforleb i leererud-
dannelsen.

— Bedemme de studerende i forhold til geeldende bedemmelseskriterier og -former.

Udviklingsgruppen foreslar ligeledes, at alle uddannelseslaerere som udgangspunkt har
undervisningskompetence i de undervisningsfag, som skoleforlgbet indgdr i. Det ber
veere skolelederens ansvar at sikre, at uddannelseslaererne har de nedvendige kompe-
tencer og forudseetninger for at varetage opgaven.

Udviklingsgruppen peger desuden pgd, at de evrige leerere og ansatte pd skolerne har
behov for en grundleeggende viden og forstdelse af skolens rolle og opgave som uddan-
nelsesskole. Skolens paedagogiske uddannelseskoordinator skal blandt andet kunne ud-
forme skolens uddannelsesplan i teet dialog med leereruddannelsen pa baggrund af lee-
reruddannelsesdidaktiske overvejelser og beslutninger. Koordinatoren skal ligeledes
kunne vejlede kolleger i forhold til at understette leererstuderendes studieprocesser og
vejlede studerende om overordnede professionskompetencer og problemstillinger. Her
vil det som oftest veere relevant med en formel vejlederuddannelse. Der ber i den forbin-
delse ses pd, om vejlederuddannelsen svarer til kompetencebehovet hos koordinato-
rerne.

P& uddannelsesskoler af type 2 er der ogsd behov for szerlige kompetencer hos en koor-
dinator, som skal sikre at professionssamarbejde og udviklingsprojekter i samarbejde
med leereruddannelsen forankres og indgdr i arshjul pd uddannelsesskolen. Funktionen
indebeerer kontakt, meder og planleegning i samarbejde med koordinatorer og projekt-
ansvarlige pd professionshejskolerne. Uddannelsesskoler af type 3 vil ligeledes have be-
hov for en funktion som forsknings- og udviklingskoordinator, der kan bedrive udvik-
lings- og forskningsarbejde i samarbejde med undervisere og forskere fra professions-
hejskolen, og som kan engagere og vejlede egne kolleger fra uddannelsesskolen i forhold
til igangveerende og nye udviklings- og forskningsprojekter. Koordinatoren skal desuden
kunne sikre, at professionssamarbejde og projekter i samarbejde med leereruddannelsen
indgdr i rammeplan og arshjul p& uddannelsesskolen mv., og personen skal ogsé kunne
varetage det generelle samarbejde med professionshejskolen.

Anvendte kilder:
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af leereruddannelsen af 2013, 2018.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

4. notat: Anbefaling om
staerkere faelles
grundfaglighed

Udviklingsgruppen anbefaler, at Leererens Grundfaglighed
(LG) styrkes og omleegges til fag med tydelig videnskabelig
og professionsrettet orientering, der kan fungere som
grundstruktur i laeereruddannelsen, blandt andet med
gennemgdende holddannelse. En styrkelse af
grundfagligheden skal medvirke til, at de studerende
oplever en langt sterre sammenhaeng og progression i
uddannelsen og herunder en bedre sammenhaeng mellem
undervisningen i Leererens Grundfaglighed,
undervisningsfag og skoleforlgb (praktik). Beeredygtighed,
teknologiforstdelse, praksisfaglighed og dannelse skal vaere
gennemgdende temaer i undervisningen pd
leereruddannelsen.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At Leererens Grundfaglighed omlaegges til fag med forankring i videnskabelige
discipliner og alment dannende fag.

B. At de studerende som hovedregel felger undervisningen i Leererens Grundfaglig-
hed i stamhold gennem hele uddannelsen.

C. At der fremadrettet findes en ny lesning for de hidtidige frivillige kurser.

D. At besleegtede fagomrdder har gennemgdende undervisere og sammenheen-
gende prover.

E. At centrale professionsrettede kompetencer fremadrettet forankres tydeligt i
LG-fagraekken.

F. At selvstaendige dannelsesfag fastholdes som elementer i Laererens Grundfag-
lighed.

G. At der indferes tveergdende praksiselementer for at understatte en styrket kob-
ling mellem Leererens Grundfaglighed og undervisningsfag.

| det felgende diskuteres en ny tilrettelaeggelse af Laererens Grundfaglighed med ud-

gangspunkt i felgende:
1. Udfordringer med den nuveaerende tilretteleeggelse af Leererens Grundfaglighed

35



2. Den nuveerende tilrettelaeggelse af Laererens Grundfaglighed
3. Uddybning af forslag til lesninger i en nyteenkt leereruddannelse.

4.1 Udfordringer med Lzererens Grundfaglighed pa
laereruddannelsen

Data indsamlet i forbindelse med evalueringen af leereruddannelsen pegede pd felgende
udfordringer:

— Der er udfordringer i forhold til at skabe sammenhaeng mellem Laererens Grund-
faglighed og undervisningsfagene. Her henvises blandt andet til modulstrukturen,
der pd nogle punkter bidrager til fragmentering af uddannelsen.

— De studerende far kun i begreenset omfang peedagogiske og leererfaglige kompe-
tencer i relation til inklusion, tosprogede elever, konflikthandtering og seerligt
skole-hjem-samarbejdet.

— Professionshejskolerne har en begraenset opmaerksomhed pda at opbygge de stu-
derendes viden om og faerdigheder inden for tveerprofessionelt samarbejde, hvil-
ket de studerende oplever som en udfordring i relation til at blive klar til skolevir-
keligheden.

— Det samlede antal ECTS-point mélrettet undervisning i almen dannelse varierer
mellem professionshejskolerne, og indholdet og den anvendte litteratur i KLM-
modulerne (Kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab) afhaenger af
underviserens baggrund (f.eks. om vedkommende har en teologisk eller sam-
fundsfaglig baggrund).

— Almen dannelse prioriteres tidligt i uddannelsen, men det leabende og integrerede
fokus pd omraddet mangler i nogen grad. Det eftersperges, at man mere aktivt ar-
bejder med dannelseselementet senere i uddannelsen. Konkret nsevnes det i del-
analyse 1b, at det er vanskeligt at arbejde med skolens rolle i samfundet, ndr man
som studerende pd forste &r ikke har praksiserfaring.

Ekspertgruppen erfarede dog ogsd, at professionshejskolerne har arbejdet aktivt og se-
riest med at forme Laererens Grundfaglighed. Selv om ekspertgruppen ikke entydigt
kunne konkludere, om undervisningen var styrket i forhold til tidligere, sG gruppen tegn
pd, at undervisningen i et vist omfang gav de studerende en reekke paedagogiske og lee-
rerfaglige kompetencer, seerligt inden for klasseledelse og arbejdet med relationer.

Derudover har censorformandskabet lobende udtrykt en bekymring for modulernes legi-
timitet, nar de ikke tydeligt er forankret i de videnskaber, som de treekker pd og begrun-
der deres indhold ud fra.

4.2 Den nuverende tilrettelaeggelse af Laererens Grundfaglighed

Leererens Grundfaglighed udger i dag formelt ét samlet fagomrdde, der bestar af to ho-
vedomrdder med henholdsvis fire og et kompetencemal:
1. Peedagogik og leererfaglighed, herunder:
a) elevens leering og udvikling,
b) almen undervisningskompetence,
c) specialpeedagogik og
d) undervisning af tosprogede,
2. Almen dannelse: Kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab (KLM).
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Leererens Grundfaglighed blev et nyt fagomrade i leereruddannelsen fra 2012, om end
peedagogiske fag og fagomrader laenge har veeret en integreret del af uddannelsen. Leae-
rerens Grundfaglighed skal som fagomrdde bidrage til udvikling af de studerendes pae-
dagogiske og leererfaglige kompetencer — i teet samspil med leereruddannelsens ovrige
grunddele, dvs. undervisningsfag, praktik og bachelorprojekt. Opprioriteringen af Leere-
rens Grundfaglighed tog blandt andet udgangspunkt i evalueringen af den tidligere lae-
reruddannelse, hvor den nedsatte felgegruppe anbefalede en styrkelse af de paedagogi-
ske fag — bé&de ved at indarbejde paedagogiske elementer i undervisningsfagene og ved
at etablere et samlet og sterre peedagogisk fag.

Leererens Grundfaglighed er i bekendtgerelsen for leereruddannelsen fastsat til at have
et omfang pd 60-80 ECTS-point. | professionshejskolernes aktuelle praksis udger fag-
omrddet typisk 60 ECTS-point.

4.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytzenkt leereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for.

A) Forslag om at omlaegge Larerens Grundfaglighed til fag med forankring i videnska-
belige discipliner og alment dannende fag

| dag er Leererens Grundfaglighed som naevnt ovenfor opdelt i to hovedomrader med i
alt fem kompetenceomrdder. Udviklingsgruppen foreslar, at opbygningen af Leererens
Grundfaglighed sendres til fag med et tydeligere opheeng i videnskabelige discipliner
med tilherende aktive forskningsmiljeer inden for f.eks. didaktik, peedagogik og psyko-
logi.

Udviklingsgruppen foreslar konkret, at Leererens Grundfaglighed opdeles i fem fag med
folgende fordeling af ECTS-point:

— Peedagogik og almen didaktik (20 ECTS-point)

— Peedagogisk psykologi, inklusion og specialpaedagogik (20 ECTS -point)

— Skolen som dannelsesinstitution (10 ECTS-point)

— Leererens professionelle autoritet og dannelse (10 ECTS-point)

— Dansk som andetsprog (5 ECTS-point)

— Undervisning i emner som i dag daekkes af de frivillige kurser (5 ECTS-point), jf.

pkt. C nedenfor.

| samarbejde med leereruddannelsens evrige fag kan Laererens Grundfaglighed fortsat
bidrage til udviklingen af den studerendes undervisningskompetence, professionelle au-
toritet og demmekraft i medet med en mangfoldig og kompleks skolepraksis. Se bilaget
til dette notat for et udfoldet forslag til, hvordan indholdet af de enkelte fag kan se ud.

Udviklingsgruppen foreslar, at rammen til Leererens Grundfaglighed eges fra normalt 60
ECTS-point i professionshejskolernes aktuelle tilretteleeggelse til 70 ECTS-point i en
nytaenkt leereruddannelse — eksklusiv skoleforlab.

B) Forslag om at de studerende som hovedregel felger LG-undervisningen i stamhold
gennem hele uddannelsen
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Selvom professionshejskolerne i nogen grad har lagt reekkefelgen af modulerne i under-
visningsfagene og Leererens Grundfaglighed fast, resulterer modulstrukturen alligevel i
usammenhangende forleb, et meget stort antal opstarter og afslutninger for de stude-
rende med efterfelgende godkendelse eller prove.

For at sikre sammenhaeng og progression foreslar udviklingsgruppen derfor, at under-
visningen i Leererens Grundfaglighed geres til det gennemgdende og beerende element
gennem alle fire &r pd uddannelsen. Fagene i Leererens Grundfaglighed leegges i en fag-
ligt begrundet reekkefolge, som studerende pd den enkelte drgang felger sammen som
et stamhold. Dermed kan bdade den faglige og sociale integration af de studerende pd
uddannelsen understettes, hvilket forventes at bidrage til blandt andet eget studieud-
bytte og fastholdelse. Progressionen kan styrkes ved, at alle studerende far det mest
grundleeggende forst og kan bygge oven pa i et peedagogisk sammentaenkt forleb. In-
tro- og outro-forleb kan med fordel indarbejdes i Leererens Grundfaglighed, sa de nye
studerende fér en god start, og sa de snart feerdiguddannede dimittender far en god
overgang til leererjobbet i skolen.

P4 det enkelte uddannelsessted ber der etableres et teet samarbejde mellem undervi-
serne i hhv. Leererens Grundfaglighed og undervisningsfagene igennem hele uddannel-
sen. Det er der seerligt gode rammer for i de to ferste studiedr, hvor de peedagogiske
elementer ber indarbejdes og kobles teettere til det ferste undervisningsfag (almindelig-
vis Dansk eller Matematik), men der ber ogsa veere et fokus pd det tvaergdende samar-
bejde pd tredje og fjerde studiedar.

Da reekkefelgen af fagene i Leererens Grundfaglighed kan forventes at veere ens pd
tveers af uddannelsesstederne, vil der ogsa veere god mulighed for at flytte rundt i lan-
det uden naevneveerdig studietidsforleengelse, hvis man som studerende far behov for
det. En fast reekkefolge i Leererens Grundfaglighed kan ogsd betyde, at studerende pd
barsel eller med sygeperioder har mulighed for at vende tilbage til studiet pd en velord-
net made.

C) Forslag om at der fremadrettet findes en ny lesning for de hidtidige frivillige kurser
Ifelge bekendtgerelsen skal de studerende tilbydes kurser vedrerende folgende fem kur-
ser (§ 5): 1) Feerdselsleere, inklusive ferstehjaelp. 2) Sundheds- og seksualundervisning og
familiekundskab. 3) Uddannelse og job. 4) Det praktisk-musiske fagomrdde. 5) Skrivning
og retorik. Deltagelse i kurserne er frivilligt for den studerende, og evalueringen viste, at
der var store forskelle pd tveers af professionshejskolerne med hensyn til indhold, leeng-
de og kvalitet af kurserne. Generelt deltog kun f& studerende i kurserne til trods for, at
flere af dem omhandler obligatoriske emner i folkeskolen, som har faet sterre prioritet
og opmeerksomhed de seneste ér.

Udviklingsgruppen foresldr, at der fremadrettet findes en ny lesning for de emner, der i
dag deekkes gennem de frivillige kurser pd leereruddannelsen. Udviklingsgruppen er ikke
kommet frem til en entydig lesning, men foreslar, at der reserveres 5 ECTS-point som
en del af Leererens Grundfaglighed til formdlet og ser umiddelbart to mulige lesnings-
modeller:

— De nuveerende fem frivillige kurser omlaegges til to valgfag, der afspejler de mest
centrale obligatoriske emner i folkeskolen, nemlig 1) Sundheds- og seksualunder-
visning og familiekundskab, og 2) Uddannelse og job. Valgfagene bliver en inte-
greret del af Leererens Grundfaglighed med en samlet ramme pd& 3 ECTS-point, og
de studerende skal hver veelge ét af de to valgfag. LG-faget Paedagogik og almen
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didaktik tildeles yderligere 2 ECTS-point til i alt 22 ECTS-point, sa der bliver mu-
lighed for at arbejde specifikt med Det praktisk-musiske fagomradde som didak-
tisk metode. Det kan endvidere overvejes, om de lokale uddannelsessteder skal
have mulighed for at tilfeje yderligere valgfag, som de studerende skal kunne
veelge imellem.

— De nuveerende fem frivillige kurser omleegges til tre valgfag, der afspejler de mest
centrale obligatoriske emner i folkeskolen, nemlig 1) Sundheds- og seksualunder-
visning og familiekundskab, og 2) Uddannelse og job. Desuden etableres et valg-
fag om 3) Det praktisk-musiske fagomrdde. Valgfagene bliver en integreret del af
Leererens Grundfaglighed med en samlet ramme p& 5 ECTS-point, og de stude-
rende skal hver veelge to af de tre valgfag.

Skrivning og retorik ber medtaenkes indholdsmeaessigt i relevante undervisningsfag og i
det obligatoriske nye LG-fag Laererens professionelle autoritet og dannelse. Det fore-
slds, at Feerdselsleere udgdr som et element i lzereruddannelsen og i stedet udbydes som
et efteruddannelseskursus, jf. notat 8.

D) Forslag om at beslzegtede LG-fag ber have gennemgdaende undervisere og sam-
menhaengende prover

Den nuveerende undervisning og prevestruktur i Laererens Grundfaglighed er forholds-
vist opsplittet. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at LG-undervisningen kan varetages
af feerre undervisere, sd sammenhaeng og progression i uddannelsen styrkes. Ligeledes
ber der veere mere sammenhaengende, kreevende og praksisneere prover i LG-fagene,
der kan skabe bedre muligheder for faglig fordybelse og bidrage til en ambitigs laerings-
kultur og hejt fagligt niveau, jf. notat 7.

E) Forslag om at skabe en tydelig forankring af centrale professionsrettede kompe-
tencer i Leererens Grundfaglighed

Evalueringen af leereruddannelsen 2013 pegede blandt andet pd, at de studerende kuni
begreenset omfang fér peedagogiske og leererfaglige kompetencer i relation til inklusion,
tosprogede elever, konflikthadndtering, skole-hjem-samarbejde og tveerprofessionelt
samarbejde, hvilket flere af de studerende oplevede som en udfordring i relation til at
blive klar til skolevirkeligheden. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at centrale professi-
onsrettede kompetencer som f.eks. tvaerprofessionelt samarbejde, skole-hjem-samar-
bejde, klasseledelse, relationsdannelse og inklusionskompetencer fremadrettet foran-
kres tydeligt i LG-fagreekken. | bilaget nederst i dette notat fremgdr en liste over de fo-
resl@ede fag i Leererens Grundfaglighed og eksempler pd indholdsomrdader heri. Her
fremgdr ogsa forslag til, hvordan de neevnte professionsrettede leererfaglige kompeten-
cer kan indgd i de forskellige LG-fag. Udviklingsgruppen foreslar, at det kan beskrives i
den feelles del af studieordningen, i hvilke LG-fag de forskellige centrale professionsret-
tede kompetencer skal forankres. Det samme gaelder emner som baeredygtighed, tek-
nologiforstéelse og praksisfaglighed, som tillige kan indgad i relevante undervisningsfag.
Der skal imidlertid veere mulighed for, at de enkelte professionshejskoler kan tone og
indholdsudfylde fagene pd baggrund af lokale forhold.

F) Forslag om at fastholde selvstaendige dannelsesfag som elementer i Laererens
Grundfaglighed

Evalueringen pegede pd, at almen dannelse af de studerende opleves som en styrke i
leereruddannelsen og udger et veesentligt fundament — og potentiel red trad - til at for-
std leererfaget. Der er imidlertid udfordringer forbundet med den nuveerende tilretteleeg-
gelse af Almen dannelse/KLM i uddannelsen, som blandt andet beerer praeg af betydelig
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variation pd tveers af professionshejskolerne i forhold til prioriteringen af undervisning i
almen dannelse.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at de selvsteendige dannelsesfag far et udvidet om-
fang i Leererens Grundfaglighed i form af to fag: Dels Leererens professionelle autoritet
og dannelse med fokus pd personlig dannelse af den studerende til leererjobbet (fokus
pd leererens personlige autoritet, medbestemmelse, retoriske virkemidler og laererperson
og -identitet mv.). Dels Skolen som dannelsesinstitution, som kan veere mere malrettet
dannelsen af den studerende til at forstd skolens almendannende rolle og formal (fokus
pa religion og kultur, herunder kristendommens betydning, demokrati og medborger-
skab, skolens idéhistorie, etik og dannelsesopgave mv.). Der ber tillige arbejdes med al-
mendannelse i alle LG-fag og undervisningsfag, jf. den udvidede formdlsparagraf.

G) Forslag om at indfere tveergaende praksiselementer for at styrke koblingen mellem
Laererens Grundfaglighed og undervisningsfag

Det er vigtigt at skabe bedre sammenhaeng mellem Laererens Grundfaglighed og under-
visningsfagene. Udviklingsgruppen foresldr at understotte en styrket sammenhaeng ved
et indfere sdkaldte tveergdende praksiselementer. De kan som et nyt element i leererud-
dannelsen bidrage til at koble forskellige perspektiver, fagligheder og videnformer og
give mulighed for, at temaer som f.eks. klasseledelse, undervisningsdifferentiering,
tveerprofessionelt samarbejde, teknologiforstdelse og baeredygtighed kan afpreves pé
tveers af Laererens Grundfaglighed og undervisningsfag i teet tilknytning til virkelighe-
deni skolen, jf. notat 1.

Anvendte kilder:
— Censorformandskabets arsberetning for leereruddannelsen, 2020.
— Danmarks Evalueringsinstitut (EVA), Delanalyse 1b: Almen dannelse i leereruddan-
nelsen, 2018.
— Uddannelses- og Forskningsministeriet, Styrelsen for Forskning og Uddannelse,
Kvalitet og relevans i leereruddannelsen. Ekspertgruppens evaluering og vurdering
af leereruddannelsen af 2013, 2018.
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Bilag til notat 4: Oversigt over forslag til mulige indholdsomrader i LG-fag

Mulige fag

Peedagogik og
almen didaktik

Peedagogisk
psykologi, inklu-
sion og special-
paedagogik

Skolen som
dannelsesinsti-
tution

Mulige indholdsomrader

Paedagogisk demmekraft i forhold til peedagogiske og didaktiske di-
lemmaer og professionelle handlemuligheder i skolens praksis.
Undervisningens planleegning, gennemfersel, evaluering og udvikling,
herunder didaktisk teori, begrundelser og samspil mellem didaktiske
kategorier.

Skolen som organisation og ramme for undervisning, herunder skolens
lovgrundlag og rammebetingelser, strukturelle og kulturelle processer i
skolen.

Ledelse af feellesskaber og klasseledelse pd et etisk ansvarligt og
paedagogisk grundlag og med forstéelse for elevgruppens diversitet
med hensyn til ken, social baggrund og minoritetsgrupper.
Interkulturel peedagogik.

Varierede undervisningsformer, herunder anvendelsesorienteret un-
dervisning, praksisfaglighed, beveegelse, udeskole, dben skole, tveer-
faglig undervisning og digital dannelse i undervisningen.

Forskning og udvikling af paeedagogisk praksis og skoleudvikling, her-

under undersegelse og refleksion over egen og andres praksis.

Elevers laering og motivation og virksomme faktorer i laeringsmiljoet.
Boerns udvikling og socialisation i forskellige sammenhaenge.

Sociale relationer og in- og eksklusionsprocesser, herunder mobning
og konflikthandtering.

Kommunikation og samarbejde pd tveers med foreeldre, kolleger, res-
sourcepersoner og andre samarbejdspartnere.
Specialpeedagogikkens rammer og organisering, herunder forskellige
forstdelser af handicap, normalitet, afvigelser og problembestem-
melse.

Elevforudseetninger og udsatte bern og unge — identifikation, obser-
vation, analyse og handlemuligheder.

Dysleksi.

Religion og kultur, herunder kristendommens betydning i skolen og det
danske samfund.

Demokrati og medborgerskab i skolen, herunder rettigheder og pligter,
menneskerettigheder, FNs verdensmal.

Skolens idehistorie og etik, herunder indsigt i professionsetik og veer-
dibegreber som tolerance, myndighed, lighed, frihed, ytringsfrihed og
solidaritet i forbindelse med mangfoldighed, ken og inklusion i skolen.
Skolens dannelsesopgave i et historisk, aktuelt og fremtidsorienteret
perspektiv — herunder digital dannelse og baeredygtighed.

Skolen som institution, herunder skolens formal, dannelsesopgave,
kvalificerings- og socialiseringsfunktion, andre skoleformer, f.eks. fri-
og efterskoler.

Skole-hjem-samarbejdet.
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Mulige fag

Laererens pro-
fessionelle au-
toritet og dan-
nelse

Dansk som an-
detsprog

Mulige indholdsomrader

Magt, etik og medbestemmelse

Retorik og kommunikation

Leererperson og laererfaglig identitet

Professionsteori, lzererprofession og leereren mellem politisk styring og
paedagogisk praksis

Laereren som samarbejdspartner.

Samspil mellem flersprogethed, sproglig diversitet, sprog, kultur og
identitet, herunder inddragelse af elevernes samlede sproglige reper-
toire.

Sprog som leeringsredskab og den sproglige dimension i alle fag, her-
under fagsprog og litteracy.

Sprogtilegnelse, sproglig udvikling og sproglig evaluering i et flerspro-
get perspektiv.

Andetsprogspaedagogik og -didaktik i det flersprogede klasserum.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

5. notat: Anbefaling om
undervisningsfag med
styrket faglighed

Udviklingsgruppen anbefaler, at den didaktiske og
praktiske orientering af undervisningsfagene fastholdes og
udbygges, samtidig med at undervisningens fokus pd
kernefagligheden i fagene, herunder de studerendes viden
og faglige dannelse, styrkes. De studerende beor fortsat
(almindeligvis) have undervisningskompetence i tre fag,
men der ber ske en tilpasning af fagreekken og de
studerendes valgmuligheder til behovene i folkeskolen,
blandt andet med genindferelse af Specialpaedagogik og
Dansk som andetsprog som undervisningsfag. En ny
overordnet formdlsbeskrivelse for undervisningsfagene ber
pointere, at baeredygtighed, teknologi og praksisfaglighed
som udgangspunkt er relevante temaer i alle fag.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At der sker en fortsat og styrket tydelig professionsorientering af undervisnings-
fagene.

B. At antallet af undervisningsfag (almindeligvis tre) og den samlede minimums-
ramme for undervisningsfagene (120 ECTS-point) fastholdes.

C. At der sker en formalisering af to sterrelser undervisningsfag med Dansk, Mate-
matik og evt. Engelsk som store fag.

D. At feerre fag aldersspecialiseres (kun Dansk og evt. Matematik).

E. At professionshejskolerne koordinerer og sikrer et varieret og geografisk bredt
udbud af undervisningsfag, sd kvalificerede leererstuderende har gode mulighe-
der for at veelge alle fag, herunder Tysk og Fransk.

F. At Specialpeedagogik og Dansk som andetsprog genindferes som undervisnings-
fag.

G. At specifikke adgangskrav til undervisningsfagene fastholdes, og at mulighed for
dimensionering styrkes.
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Med udgangspunkt i felgende punkter diskuteres den eksisterende ramme omkring un-
dervisningsfagene pd leereruddannelsen og mulighederne for at styrke fagligheden og
tilpasse fagraekken til behovene i folkeskolen:

1. Udfordringer med undervisningsfagene i leereruddannelsen

2. Den nuveerende ramme omkring undervisningsfagene

3. Forslag til lasninger i nyteenkt leereruddannelse.

5.1 Udfordringer med undervisningsfagene i lzereruddannelsen

Data indsamlet i forbindelse med evalueringen af leereruddannelsen pegede pd felgende
udfordringer med undervisningsfagene i laereruddannelsen:

— Progressionen og sammenhaengen er udfordret af, at modulerne til en vis grad
skal kunne tages i vilkdrlig reekkefelge, og at der sker mange skift i underviser- og
holdsammensaetning.

— Blandt underviserne pd leereruddannelsen er der en udbredt opfattelse af, at de
studerende er blevet dygtigere til at undervise i fagene, men at de har en smallere
og mere usikker faglig fundering at sta pé.

— De studerende har tendens til at vaelge at skrive bachelorprojekt i tilknytning til
andre fag end deres forste undervisningsfag (almindeligvis Dansk og Matematik),
fordi der gdr lang tid mellem afslutningen af det ferste undervisningsfag og pdbe-
gyndelsen af bachelorprojektet.

— Tilrettelaeggelsen af undervisningen med afvikling af et undervisningsfag over fa
semestre kan have som konsekvens, at de studerende ikke far tid til at udvikle
deres feerdigheder, f.eks. i sprogfagene.

— Manglende mulighed for fordybelse og dybdelesering.

— Udfordringer med at f4 tilstraekkelig sammenhaeng mellem undervisningsfag og
praksis/praktik og Leerernes Grundfaglighed.

Evalueringen viste dog ogsd, at skolelederne generelt var tilfredse med de nyuddanne-
des faglighed.

Desuden viser den lebende dialog med censorer og andre af leereruddannelsens interes-
senter, at der formentlig ogsd er udfordringer knyttet til:
— De musikstuderendes mulighed for at opeve egne feerdigheder i instrument/spil
og sang (tidligere kaldt individuel undervisning).
— Sprogfagenes manglende mulighed for at opeve de studerendes sproglige feer-
digheder.
— Manglende fokus pd skriftlige feerdigheder i Matematik og sprogfag.
— En de facto sidestilling af Engelsk med Dansk og Matematik som ferste undervis-
ningsfag pd mange uddannelsessteder.
— Udbuddet af sprogfagene Tysk og isaer Fransk.
— De sma uddannelsessteders mulighed for at udbyde aldersspecialiserede forleb
pé& grund af sma@ holdsterrelser.
— At undervisningen i undervisningsfagene ikke er tilstraekkelig professionsoriente-
ret.
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5.2 Den nuvaerende ramme omkring undervisningsfagene

Bekendtgerelsen for leereruddannelsen fastsaetter, at undervisningsfagene samlet set
skal have et omfang svarende til 120-140 ECTS-point i uddannelsen (§ 4). Den enkelte
studerende skal almindeligvis opnd undervisningskompetence i tre undervisningsfag,
dog mindst to undervisningsfag (§ 10). Et af undervisningsfagene skal almindeligvis
veere Dansk 1.-6. klassetrin, Dansk 4.-10. klassetrin, Matematik 1.-6. klassetrin eller Ma-
tematik 4.-10. klassetrin (§ 10). Det er ogsd et krav, at den studerende skal have praktik
i de valgte undervisningsfag (§ 11). | professionshejskolernes aktuelle praksis tilbydes de
studerende pd en reekke uddannelsessteder at veelge Engelsk som indgangsfag i stedet
for Dansk eller Matematik. En del af de studerende, der veelger Engelsk som indgangs-
fag, veelger senere Dansk eller Matematik som andet eller tredje undervisningsfag.

Fagreekken svarer til de 17 undervisningsfag i folkeskolen, jf. folkeskolelovens § 5, stk. 2.
Da fagene Dansk, Matematik, Engelsk og Idraet alle er aldersspecialiserede mod hen-
holdsvis 1.-6. klassetrin og 4.-10 klassetrin, er der samlet set 21 undervisningsfag, som
professionshegjskolerne kan udbyde. | praksis er der ingen af udbudsstederne, der udby-
der og opretter alle fagene hvert ar, da studentergrundlaget ikke ger det gkonomisk
muligt. Nar det geelder fag som eksempelvis Tysk og Fransk, er der uddannelsessteder,
som slet ikke udbyder eller opretter dem pda grund af for smd holdsterrelser. Et fag skal
som minimum udbydes lokalt hvert tredje ar, hvis de studerende reelt skal have mulig-
hed for at veelge det i lebet af deres lesereruddannelse.

Undervisningsfagene tilretteleegges typisk med tre til fem moduler d 10 ECTS-point.
Dansk eller Matematik — eller Engelsk — gennemferes som regel som det ferste fag med
en samlet ramme pd 40-50 ECTS-point. De evrige undervisningsfag har typisk en sam-
let ramme pd 30 ECTS-point. Dertil kommer et antal specialiseringsmoduler, som typisk
tilretteleegges pd tveers af undervisningsfagene, f.eks. It i undervisningen, eller som mo-
nofaglige moduler, f.eks. Elever i leese- og skrivevanskeligheder (Dansk).

Bekendtgerelsens bilag indeholder mal for de studerendes viden, feerdigheder og kom-
petencer ved endt uddannelse. For hvert undervisningsfag er der formuleret fire over-

ordnede kompetencemdl med underliggende mdl for viden og feerdigheder. Ofte er der
samlet mere end 60 detaljerede mdl pr. fag.

5.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt laereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at der sker en fortsat og styrket tydelig professionsorientering af un-
dervisningsfagene

Af bekendtgerelsen for leereruddannelsen fremgdr det, at den enkelte studerende almin-
deligvis opndr undervisningskompetence i tre — og mindst to — undervisningsfag (§ 10,
stk. 2), og at mdlet for preven i undervisningsfagenes kompetencemdl er at vurdere, om
den studerende demonstrerer undervisningskompetence i det pdgeeldende fag i folke-
skolen (§ 21, stk. 3). Samtidig giver uddannelsen fortsat den feerdiguddannede leerer ge-
nerel undervisningskompetence og mulighed for ansaettelse i folkeskolen.
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Udviklingsgruppen vurderer, at det er en styrke ved den nuvaerende leereruddannelse, at
undervisningsfagene i langt hejere grad end tidligere sigter pd at forberede de stude-
rende pd undervisningsopgaven i folkeskolen. Fagdidaktikken har sdledes faet en staerre
plads i undervisningsfagene med fokus pd planleegning af undervisningsforleb mv. Ud-
viklingsgruppen foresldar derfor, at dette sigte fastholdes fremover og styrkes, blandt
andet gennem gget samspil mellem undervisningsfagene og LG-fagene, gennem sterre
viden om og indsigt i skolernes praksis hos underviserne pd laereruddannelsen, gennem
integrering af praktikken, jf. notat 3, samt gennem indferelsen af tveergdende praksis-
elementer, jf. notat 1. Professionsorienteringen beor ligeledes beskrives i et samlet, over-
ordnet formdl for undervisningsfagene i bekendtgerelsen for leereruddannelsen, som
ogsd ber betone vigtigheden i at integrere temaer som beeredygtighed, teknologiforstd-
else og praksisfaglighed i fagene. Her vil ogsd emner som varierede undervisningsfor-
mer, klasseledelse, undervisningsdifferentiering, inklusion og beveegelse mv. vaere rele-
vante at koble til undervisningen i undervisningsfagene.

Samtidig kan der veere behov for i hejere grad at understette de studerendes egen fag-
lighed i undervisningsfagene. Det drejer sig blandt andet om de studerendes viden og
faglige dannelse, f.eks. skriftlige, fremmedsproglige og praktiske feerdigheder i de for-
skellige fag. De studerende ber ogsd veere bedre i stand til at tilegne sig ny forsknings-
og udviklingsviden om fagene. Udviklingsgruppen foreslar derfor at skabe mere sam-
menhaengende tid til undervisningen og de studerendes fordybelse i de enkelte fag ved
at afskaffe den nuveerende praksis med udbud af specialiseringsmoduler, der har ten-
dens til at bryde med kontinuiteten og progressionen i undervisningen og ofte har et
primeert fokus pd tveerfaglige elementer, jf. notat 1.

B) Forslag om at fastholde antallet af undervisningsfag (almindeligvis tre) og den
samlede minimumsramme for undervisningsfagene (120 ECTS-point)

Antallet af undervisningsfag/linjefag har varieret fra to til fire i de seneste reformer af
leereruddannelsen. Erfaringerne fra leereruddannelsen fra 1998 med fire linjefag blev vur-
deret positivt i evalueringen af uddannelsen, men politisk var der et enske om at styrke
fagligheden med feerre og sterre linjefag i den efterfelgende reform fra 2006. | evalue-
ringen af leereruddannelsen fra 2006 blev strukturen med to store eller ét stort og to
sma linjefag vurderet nogenlunde positivt i forhold til forsyningen af leerere til folkesko-
len, selvom der var udfordringer med overudbud i nogle fag, f.eks. Samfundsfag, Biologi
og Geografi, og underudbud af leerere med Fransk, Tysk, Materiel design og Hjemkund-
skab. Ligeledes blev forskellen mellem store og sma fag kritiseret for at veere for stor.

Modellen med tre undervisningsfag i den nuvaerende leereruddannelse blev overordnet
vurderet positivt i evalueringen, primaert med hensyn til kompetencedeekningen i folke-
skolen, men mange af underviserne pd leereruddannelsen oplevede, at deres fag var ble-
vet betydeligt reduceret som folge af reformen. Omvendt udtrykte skolelederne til-
fredshed med de nyuddannedes faglighed i fagene.

Samlet set peger erfaringerne fra de seneste reformer af leereruddannelsen p4, at al-
mindeligvis tre undervisningsfag giver mulighed for en rimelig balance mellem hensynet
til hoj faglighed og god kompetencedaekning i folkeskolen. Udviklingsgruppen foreslar
dog, at der fortsat skal veere en mulighed for at gennemfere lezereruddannelsen med kun
to fag for de f& studerende, der ensker at veelge bdde Dansk og Matematik som store
fag. Disse studerende ber i sd fald bade skulle kvalificere sig til at undervise i ind- og
udskolingen, og det skal sikres, at de fleste studerende fortsat gennemferer leererud-
dannelsen med tre undervisningsfag.

46



C) Forslag om at formalisere to storrelser undervisningsfag med Dansk, Matematik og
evt. Engelsk som store fag

Den nuveerende bekendtgerelse definerer ikke de enkelte fags sterrelse i ECTS-point,
men giver Dansk og Matematik en szerstatus, idet de studerende almindeligvis skal
have undervisningskompetence i et af disse fag. Professionshejskolerne har i faellesskab
anlagt en praksis, hvor der skelnes mellem det ferste og store undervisningsfag og de
ovrige to fag. Det forste og store fag skal vaere Dansk eller Matematik, men kan i dag
ogsd i stedet veaere Engelsk pd en reekke uddannelsessteder. Professionshejskolerne har i
feellesskab besluttet, at den studerende skal have gennemfert moduler svarende til 40
ECTS-point for at kunne ga til preve i det ferste og store undervisningsfag og 30
ECTS-point i de evrige fag. Professionshejskolerne har i feellesskab udviklet to natio-
nale monofaglige moduler til hvert undervisningsfag svarende til 20 ECTS-point. De re-
sterende moduler er lokalt udviklede, og kan enten veere obligatoriske monofaglige mo-
duler i faget eller valgfrie specialiseringsmoduler, som bdde kan veere tilrettelagt som
tveerfaglige og monofaglige forleb. Leengden af et fag kan sdledes variere fra uddannel-
sessted til uddannelsessted, og det kan veere forholdsvist begraenset, hvor meget un-
dervisning den studerende har modtaget specifikt i faget inden preven.

For at styrke kontinuiteten og fagligheden vurderer udviklingsgruppen, at det vil veere
en fordel, at der kommer en mere ensartet praksis for undervisningsfagenes storrelse pa
leereruddannelsen. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at den studerende fremadrettet
skal have undervisningskompetence i Dansk eller Matematik, da disse fag med hhv.
2190 og 1.350 minimumstimer er folkeskolens absolut sterste fag. Derfor er det vigtigt,
at i udgangspunktet alle studerende har et af disse fag — bade af hensyn til kompeten-
cedaekningen i folkeskolen og af hensyn til de studerendes efterfelgende ansaettelses-
muligheder. Dansk og Matematik ber defineres som ferste fag i leereruddannelsen med
50 ECTS-point (ekskl. skoleforlab).

Udviklingsgruppen foresldr, at de avrige fag tildeles 35 ECTS-point. Denne ECTS-
ramme vil pé langt de fleste uddannelsessteder indebzere en udvidelse af fagene i for-
hold til den nuvaerende praksis. Sammen med flere undervisningstimer vil denne udvi-
delse kunne anvendes til at styrke de studerendes viden og faglige dannelse, f.eks. i kla-
verakkompagnement og sang for studerende med Musik og sprogfaerdighed for stude-
rende med Tysk eller Fransk som undervisningsfag. Den mere faerdighedsorienterede
undervisning vil med fordel kunne tilretteleegges i mindre grupper. Den foreslédede ram-
meudvidelse vil ikke nedvendigvis i sig selv give tilstreekkelig tid til at opeve faglige
feerdigheder i f.eks. musik (klaver og sang), sprogfeerdighed eller praktiske kompetencer
i f.eks. hdndveerk og design,

Engelsk udger en seerlig udfordring i denne sammenhaeng. For det ferste har nogle stu-
derende kunnet tage faget som deres ferste og dermed store undervisningsfag, hvilket,
ifolge professionshejskolernes erfaring, kan have haft betydning for, at de har valgt lae-
reruddannelsen. Det geelder ifelge professionshejskolerne blandt andet grupper af to-
sprogede studerende, som ikke foler sig tilstraekkelig steerke i dansk til at veelge faget
som undervisningssprog, og som heller ikke er matematisk orienterede. For det andet er
Engelsk med et vejledende minimumstimetal pd 630 timer et forholdsvist stort fag i fol-
keskolen, men dog markant mindre end Dansk og Matematik. For det tredje vil det redu-
cere mulighederne for at skabe relevante og gode leererprofiler, hvis alle leerere skal
veere enten dansk- eller matematikleerere, da der nogle steder ogsa kan veere efter-
sporgsel efter en laerer med en profil med f.eks. Engelsk, Idreet og Specialpaedagogik.
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Udviklingsgruppen foreslar derfor, at der evt. fortsat kunne veere mulighed for, at pro-
fessionshejskoler lokalt far mulighed for at udbyde Engelsk som et stort fag. Antallet af
studerende skal dog i sd fald dimensioneres i forhold til det lokale behov, hvilket skal
beskrives i studieordningen efter dreftelse i det lokale uddannelsesudvalg eller studie-
rad.

D) Forslag om fzerre fag med aldersspecialisering (kun Dansk og evt. Matematik)

De forholdsvist mange aldersspecialiserede fag udger en udfordring for iseer de smd ud-
dannelsessteder, fordi det kan veere vanskeligt at oprette hold med baeredygtige hold-
sterrelser i alle specialiseringerne. Det er derfor vigtigt at finde en fornuftig balance
mellem hensynet til specialiserede kompetencer og uddannelsens samlede kompleksi-
tet. Udviklingsgruppen vurderer, at det kan veere en fordel at begreense antallet af un-
dervisningsfag med aldersspecialisering pd leereruddannelsen — iszer i fag hvor der ikke
nedvendigvis er tale om markant forskellige fagligheder for laerere i ind- og udskolingen
i folkeskolen. Endelig ser udviklingsgruppen en udfordring i det eksisterende menster
med, at de studerende i betydelig hejere grad veelger aldersspecialisering mod de aldre
elever end mod de yngre elever.

Udviklingsgruppen foresldar derfor, at Dansk fremadrettet skal vaere aldersspecialiseret.
Danskfaget er sd stort og med sé forskelligt indhold i ind- og udskolingen, at det er fag-
ligt relevant at fastholde en aldersspecialisering af faget pd leereruddannelsen. Der kan
dog vaere behov for at sikre en bedre balance mellem de to specialiseringer, evt. gennem
dimensionering. | dag veelges 'Dansk 4.-10. klassetrin’ dobbelt s& ofte som 'Dansk 1.-6.
klassetrin’.

Matematikfaget er ogsd et stort fag, men fagligheden er grundlaeggende den samme,
uanset om leereren skal undervise i faget i ind- eller udskolingen. Derfor foreslér udvik-
lingsgruppen, at det enkelte uddannelsessted skal kunne vaelge, om faget skal udbydes
aldersspecialiseret eller helt eller delvist samlaest uden aldersspecialisering. Udviklings-
gruppen betragter det som vigtigt, at faget udbydes hvert &r pd alle uddannelsessteder,
sd de studerende har en reel mulighed for at veelge det.

Engelsk og Idreet blev forst aldersspecialiseret gennem en eendring af bekendtgerelsen
for leereruddannelsen i 2015. P& mange uddannelsessteder er denne aldersspecialisering
kun sldet delvist igennem, idet flere moduler samleeses pd tveers af specialiseringerne.
P& Professionshejskolen Absalon er de to fag aktuelt slet ikke aldersspecialiserede. Det
vurderes, at fagligheden grundlaeggende er den samme i ind- og udskolingen, og at for-
skellen primeert er elevernes forskellige alder og forudseaetninger.

E) Forslag om at professionshejskolerne koordinerer og sikrer et varieret og geogra-
fisk bredt udbud af undervisningsfag, sa kvalificerede lzererstuderende har gode mu-
ligheder for at vaelge alle fag, herunder Tysk og Fransk

Fransk og Tysk er udfordrede som undervisningsfag, fordi de ikke udbydes og oprettes
jeevnligt i hele landet. Seerligt Fransk oprettes reelt kun jeevnligt to steder, nemlig i Aar-
hus og Kebenhavn. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at professionshejskolerne indbyr-
des koordinerer udbuddet af disse fag, s@ de studerende har gode muligheder for at
veelge disse og alle andre undervisningsfag i alle landsdele. Koordineringen af udbuddet
af undervisningsfag vil med fordel kunne teenkes sammen med den koordinering af
forsknings- og udviklingsaktiviteter, som udviklingsgruppen ogsa foreslar, jf. notat 10.
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Udviklingsgruppen foreslar i tillaeg hertil, at professionshejskolerne etablerer praktiske
lesninger, som ger det muligt for de leererstuderende at veelge undervisningsfag, der
ikke udbydes lokalt, som blended learning med en kombination af e-leering og tilstede-
veerelsesundervisning pd tveers af uddannelsessteder og professionshejskoler. Udvidet
samleesning med deltagelse af bdde leererstuderende og folkeskolelaerere med behov
for undervisningskompetence i nye undervisningsfag kan evt. ogsd bidrage til at sikre et
varieret udbud af undervisningsfag lokalt.

F) Forslag om at genindfere Specialpaedagogik og Dansk som andetsprog som under-
visningsfag

Specialpeedagogik og Dansk som andetsprog var sdkaldte linjefag pd leereruddannelsen
indtil reformen i 2013. Det var et vigtigt princip i reformen at sikre en en-til-en sam-
menhaeng mellem folkeskolens fag og de fag, som de leererstuderende kan opnd under-
visningskompetence i af hensyn til kompetencedaekningen i folkeskolen. Derfor blev un-
dervisningsfagene pd leereruddannelsen begrzenset til de fag, som folkeskolen skal give
alle elever undervisning i, jf. folkeskoleloven. Derfor udgik Specialpeedagogik og Dansk
som andetsprog som selvstaendige fag.

Omvendt var der en erkendelse af, at alle leerere har behov for specialpeedagogisk vi-
den, blandt andet i forbindelse med den egede inklusionsopgave i folkeskolen, og for
kompetence til at undervise tosprogede elever. Derfor blev de to omrader defineret som
selvsteendige kompetenceomrdder i Leererens Grundfaglighed og blev dermed obligato-
riske for alle leererstuderende. | professionshejskolernes aktuelle praksis skal alle stude-
rende gennemfaere et modul pd 10 ECTS-point i hvert af de to kompetenceomrdader.

| dag er der eftersporgsel efter leerere til folkeskolen med mere specialiserede kompe-
tencer i de to fag. Udviklingsgruppen foresldr derfor at genindfere de to fag som under-
visningsfag pd leereruddannelsen. Bdde Specialpaedagogik og Dansk som andetsprog
ber dog dimensioneres, da der kan veere risiko for, at for mange studerende vaelger dem
som et af deres undervisningsfag.

G) Forslag om at fastholde specifikke adgangskrav til undervisningsfagene og styrke
muligheden for dimensionering

Krav til de studerendes forudseetninger kan veere en mdde at regulere de leererstude-
rendes valg af undervisningsfag — og samtidig en metode til at understotte et feelles
hejt fagligt niveau ved pdbegyndelsen af undervisningen.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at de nuveerende specifikke adgangskrav til under-
visningsfagene fastholdes med krav til de studerendes afsluttende gymnasiale niveau i
faget (A, B eller C). De nuveerende krav kunne evt. blive erstattet af et generelt hejere
adgangskrav til leereruddannelsen, eller evt. blive skeerpet, f.eks. for at sikre et hojere
fagligt indgangsniveau i blandt andet sprogfagene. Da der samtidig er rekrutteringspro-
blemer i flere fag, foreslds det dog i stedet i hejere grad at satse pd at lefte de stude-
rende, der viser interesse for fagene, f.eks. gennem udvidede muligheder for udlandsop-
hold i sprogfagene mv. Der mangler dog fortsat gode muligheder for at sikre adgangsni-
veauet i de undervisningsfag, som ikke indgdr i den gymnasiale fagraekke, f.eks. Mad-
kundskab og Handveerk og design.

Udviklingsgruppen foreslar ligeledes, at professionshejskolerne far styrkede muligheder
for at dimensionere fag, hvor der er en overproduktion af dimittender med undervis-
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ningskompetence i forhold til behovene i folkeskolen. Der kan i den forbindelse evt. ope-
reres med, at adgangen skal ske pa grundlag af en vurdering af den studerendes for-
kundskaber i faget (karakter og gymnasialt niveau) i en kvote 1, mens der kan anlaegges
bredere kriterier i en kvote 2, hvor adgangskravet dog fortsat skal veere opfyldt. Dimen-
sionering kan fastseettes i studieordningen lokalt efter dreftelse i uddannelsesudvalg og
studierdd, blandt andet pa baggrund af de studerendes segemeanstre og graden af
kompetencedaekning i de lokale folkeskoler.

Anvendte kilder:
— Forligskredsen bag leereruddannelsen, Aftaletekst — Reform af leereruddannelsen,
2012.
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af leereruddannelsen af 2013, 2018.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

6. notat: Anbefaling om
bedre optag og
fastholdelse

Udviklingsgruppen anbefaler, at der kun gennemfoeres
mindre justeringer af de eksisterende adgangskrav til
leereruddannelsen, men at der satses massivt pd at gere
studiemiljeet pd leereruddannelsen sé attraktivt som muligt
og forbedre bdde den faglige og sociale integration af de
studerende pd uddannelsen for at reducere frafaldet og
oge gennemforelsen. Flere undervisningstimer og
holddannelse, sociale og kreative aktiviteter uden for
undervisningen og forpligtende feellesskaber kan vaere
elementer i et mere attraktivt studiemilje preeget af en
steerk dnd og stolthed ved at veere en del af
leererprofessionen.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:
A. At den eksisterende model for optagelsessamtaler for ansegere i kvote 2 juste-
res til et sterre fokus pd motivation og evt. skriftlige kompetencer.
B. At alle studerende i det sdkaldte efteroptag ber gennemfere og bestd en opta-
gelsessamtale.

C. At beskrevne modeller for skolebaseret laereruddannelse og traineeordninger kan

anvendes lokalt til at tiltreekke nye madlgrupper til laereruddannelsen.

D. At uddannelsen tilretteleegges med holddannelse gennem alle fire studiear.

E. At derindferes drlige studiefaglige samtaler for de studerende, herunder en stu-
diestartssamtale.

F. At professionshejskolernes allerede igangsatte initiativer vedr. professionalise-
ring af de studerendes arbejde i studiegrupper fastholdes og konsolideres.

G. At den nuveerende medepligt for de studerende pd ferste studiedr fastholdes, og
der indferes fremmederegistrering pd de avrige studiedr.

H. At der pd nationalt plan ses pd de gymnasiale uddannelsers rolle og ansvar i for-
hold til segning til leereruddannelsen og evrige professionsuddannelser.

| det felgende diskuteres mulighederne for bedre optag og fastholdelse med udgangs-
punkt i felgende:
1. Udfordringer med optag og fastholdelse
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2. De nuveerende rammer omkring optag og fastholdelse
3. Uddybning af forslag til lesninger i en nyteenkt leereruddannelse.

6.1 Udfordringer med optag og fastholdelse

| evalueringen af laereruddannelsen havde den nedsatte ekspertgruppe felgende pointer
vedr. optag og fastholdelse:

— Flere studerende pd leereruddannelsen optages med et hojere karaktergennem-
snit end for reformen, og der er tegn p4d, at de studerende er blevet fagligt dygti-
gere og mere motiverede.

— Frafaldet er imidlertid ikke faldet efter reformen og er seerlig hejt p& uddannel-
sens forste d&r og blandt de studerende, der er optaget via kvote 1.

— Ekspertgruppen bag evalueringen vurderede derfor fortsat at vaere behov for at
arbejde med at tiltreekke motiverede og ambitiese unge til leereruddannelsen.

Se i ovrigt bilag 1 nederst i dette notat, hvor frafaldet pd leereruddannelsen sammenhol-
des med frafaldet pd peedagog-, sygeplejerske- og socialrddgiveruddannelsen.

6.2 De nuvaerende rammer omkring optag og fastholdelse

Adgangsbekendtgerelsen for erhvervsakademi- og professionsbacheloruddannelser
fastsaetter, at man skal have en forudgdende gymnasial eksamen for at blive optaget
pd leereruddannelsen. Derudover skal man have et karaktergennemsnit pd mindst 7,0 for
at kunne blive optaget direkte i kvote 1. Ellers sker optagelsen gennem kvote 2 pd bag-
grund af en optagelsessamtale, som skal bestds. Formdlet med optagelsessamtalen er
ifelge den politiske reformaftale fra 2012, at der sker en mere individuel afdeekning af
ansegerens studieegnethed i forhold til bade faglighed og profession. Dette skal sikre
optag af kvalificerede og motiverede studerende.

Professionshejskolerne fastseetter selv indhold og omfang af optagelsessamtalerne for
ansegere i kvote 2. De har dog en faelles praksis, hvor optagelsessamtalerne er tilrette-
lagt med udgangspunkt i et sdkaldt multiple mini-interviews-koncept med to optagel-
sessamtaler i forleengelse af hinanden. Her bliver ansegerne vurderet kvalitativt inden
for seks forskellige indholdsdomeener: motivation, etisk formdaen, samarbejdsevne og in-
tegritet, kommunikationsevne, kognitiv formden samt tekstforstdelse og -handtering.
Ansegerens preestation vurderes pd en pointskala, og den samlede pointscore beregnes
som det samlede antal point fra de seks indholdsdomaener plus point for karaktergen-
nemsnit. P den baggrund vurderer professionshejskolerne, om ansegere kan blive er-
kleeret egnet til optagelse pd leereruddannelsen.

Efter optag pd uddannelsen er der specifikke krav til valg af undervisningsfag, som er
fastsat i bekendtgerelsen for leereruddannelsen (bekendtgerelsens bilag 6). Typisk er
der krav om et gymnasialt B-niveau i faget eller et beslaegtet fag.

Bekendtgerelsen for lzereruddannelsen sldr ligeledes fast, at den studerende har pligt til
at deltage i uddannelsen, som den tilretteleegges af professionshejskolen (§ 15), og at
den studerende har medepligt til praktikken (§ 12). | forbindelse med opfelgningen pd
den korte bane pd evalueringen af leereruddannelsen indferte professionshejskolerne i
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feellesskab fremmedepligt for alle leererstuderende pd ferste drgang. Begrundelsen her-
for var blandt andet, at det ifelge professionshejskolerne kraever veludviklede samar-
bejdskompetencer for at veere en dygtig professionel leerer, og at dette skal traenes
sammen med andre i uddannelsen.

6.3 Uddybning af forslag til lesninger i en nytaenkt
laereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lgsningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at justere den eksisterende model for optagelsessamtaler for ansegere i
kvote 2 til at have et storre fokus pa motivation og evt. skriftlige kompetencer

Da der kan forventes en opfelgning pd evalueringen af optagelsessystemet, foreslar
udviklingsgruppen, at der ikke iveerkseettes sterre aendringer af adgangskravene til lae-
reruddannelsen pd nuveerende tidspunkt. Flere undersegelser peger sdledes ogsd p4, at
det nuvaerende system med optagelsessamtaler for ansegere i kvote 2 er velfunge-
rende. Udviklingsgruppen har pd baggrund af en undersegelse fra Danmarks Evalue-
ringsinstitut noteret sig, at indholdsdomaenet om motivation udger en veesentlig faktor
for ansegernes efterfelgende risiko for at falde fra. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at
professionshejskolernes allerede pd kort sigt justerer deres nuvaerende koncept for op-
tagelsessamtalerne, s& der bliver sterre fokus og veegt pd indholdsdomeenet om moti-
vation.

B) Forslag om at alle studerende i det sakaldte efteroptag ber gennemfore og besta en
optagelsessamtale

En voksende andel af studerende pd leereruddannelsen optages i det sdkaldte efterop-
tag, hvor ledige studiepladser tilbydes unge, der enten ikke har segt eller ikke er kommet
ind pd en videregdende uddannelse. Denne gruppe har et forholdsvist hejt frafald sam-
menlignet med de studerende, der er optaget gennem Den Koordinerede Tilmelding. An-
sogere i efteroptaget med et gymnasialt karaktergennemsnit p& under 7 kommer alle-
rede til optagelsessamtale. Udviklingsgruppen foresldr, at dette ogsd ber gaelde anse-
gere i efteroptaget med 7 eller derover i karaktergennemsnit for at sikre, at de reelt er
motiverede for at gennemfere en leereruddannelse.

C) Forslag om lokalt at anvende beskrevne modeller for skolebaseret lzereruddannelse
og traineeordninger til at tiltraekke nye malgrupper til lzereruddannelsen

Der eksisterer allerede i dag en reekke forskellige modeller for skolebaseret laereruddan-
nelse/trainee, hvor den leererstuderende er i et anseettelsesforhold pd en folkeskole pa-
rallelt med hele eller dele af sin uddannelse, og hvor ansaettelsesforholdet pd en eller
anden méde er formidlet via leereruddannelsen. Ordningerne er organiseret vidt forskel-
ligt og tjener forskellige formal, herunder rekruttering af studerende, der ellers ikke ville
have valgt leereruddannelsen, og afhjaelpning af en aktuel lokal udfordring med mangel
pd uddannede leerere.

Udviklingsgruppen foreslar derfor at fastholde muligheden for skolebaseret leererud-
dannelse/trainee under formaliserede forhold de steder, hvor det opfylder et lokalt for-
mal. Udviklingsgruppen har derfor gennemgdet og beskrevet de lokale modeller, der fun-
gerer i dag, jf. bilag 2 nederst i dette notat. Udviklingsgruppen understreger dog, at sko-
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lebaseret laereruddannelse/trainee kun ber betragtes som et supplement til den ordi-
naere laereruddannelse, der fortsat ber vaere hovedvejen i uddannelsen af folkeskolelae-
rere.

D) Forslag om at tilrettelzegge uddannelsen med holddannelse gennem alle fire stu-
diear

Den nuveerende modulopbygning har som konsekvens, at det er vanskeligt at etablere
hold, hvor de studerende felges gennem alle fire studiedr. Netop holddannelse vurderes
at have afgerende betydning for de studerendes faglige og sociale integration pd ud-
dannelsen — og dermed bdde for deres leering og trivsel samt risiko for at falde fra. Der-
for foreslar udviklingsgruppen at eendre uddannelsens opbygning til en fag- og seme-
sterstruktur med Laererens Grundfaglighed som rygrad i uddannelsen og basis for hold-
dannelse og mere kontinuerlig kontakt mellem undervisere og studerende, jf. notat 1.

Holddannelse kan sammen med flere undervisningstimer samt sociale og kreative akti-
viteter (drama, debatarrangementer, morgensang, feellessamling, musik, idreet, lejrskoler,
studenter- og fagpolitiske engagement mm.) uden for undervisningen ogsé veere et vig-
tigt element i et mere attraktivt studiemilje preeget af en seerlig dnd og stolthed ved at
veere en del af leerergerningen.

E) Forslag om at indfore arlige studiefaglige samtaler for de studerende, herunder en
studiestartssamtale

Flere uddannelsessteder tilbyder allerede i dag de studerende studiestartssamtaler og
arlige studiesamtaler. Her giver en af den studerendes undervisere feedback, og samta-
len szetter fokus pd den studerendes personlige udvikling og motivation. Erfaringerne
med samtalerne er positive i forhold til at understette de studerendes faglige integra-
tion pd uddannelsen og forebygge frafald. Udviklingsgruppen foreslar, at arlige studie-
samtaler indferes pd alle uddannelsessteder, og at de blandt andet bygges op, sd den
studerendes portfolio inddrages, og sd den studerende far feedback med udgangspunkt
i de foresldede progressionsspor for leereruddannelsen, jf. notat 1.

F) Forslag om at fastholde og konsolidere professionshejskolernes allerede igangsatte
initiativer vedr. professionalisering af de studerendes arbejde i studiegrupper

De studerendes indbyrdes samarbejde og etablering af forpligtende feellesskaber har
stor betydning for deres faglige og sociale integration pd leereruddannelsen — og der-
med for deres fastholdelse. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at professionshejskoler-
nes allerede igangsatte initiativer vedr. professionalisering af de studerendes arbejde i
studiegrupper fastholdes og konsolideres, jf. notat 2.

G) Forslag om at fastholde den nuvaerende medepligt for de studerende pa forste stu-
diedr og indfore fremmeoderegistrering pa de ovrige studiear

Medepligt og fremmederegistrering skal motivere de studerende til at deltage aktivt i
de planlagte aktiviteter p& uddannelsen og understette et engageret studiemilje med
forpligtende leeringsfaellesskaber. Desuden kan registrering anvendes som redskab til at
folge op pé studerende med en faldende eller svingende deltagelse med henblik pa
samtale og evt. opfelgende og understettende tiltag og tilbud, der kan forebygge fra-
fald, jf. notat 2.

H) Forslag om at der pa nationalt plan ses pa de gymnasiale uddannelsers rolle og an-
svar i forhold til sagning til lzereruddannelsen og avrige professionsuddannelser
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Udviklingsgruppen vurderer, at der er behov for at fa flere dygtige og kvalificerede unge
til at veelge leereruddannelsen — ogsd som deres forsteprioritet. Udviklingsgruppen fore-
slar derfor, at der p@ nationalt plan saettes fokus pd de gymnasiale uddannelsers rolle
og ansvar i forhold til segning til leereruddannelsen og andre professionsuddannelser,
herunder indhold og undervisningsformer. Der er behov for en omfattende indsats, der
ud over lokale samarbejds- og brobygningsaktiviteter vil skulle omfatte en ny oriente-
ring af undervisningen af gymnasiet, hvilket f.eks. kunne omfatte indferelse af professi-
onsrettede fag, emner og opgaver. Indsatsen ber derfor veere koordineret mellem Borne-
og Undervisningsministeriet, gymnasierne og professionshegjskolerne samt KL og Dan-
ske Regioner mfl.

Anvendte kilder:

— Danmarks Evalueringsinstitut (EVA), Effekten aof optagelsessamtaler pd leererud-
dannelsen, 2017.

— Forligskredsen bag leereruddannelsen, Aftaletekst — Reform af leereruddannelsen,
2012.

— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af leereruddannelsen af 2013, 2018.

— Uddannelses- og Forskningsministeriet og Danske Professionshejskoler, Evalue-
ring af optagelsessamtalerne pa leereruddannelsen, 2015.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

7. notat: Anbefaling om
mere kraevende prover
og hojere fagligt niveau

Udviklingsgruppen anbefaler en ny prevestruktur med mere
professionsrettede og kraevende prover og skeerpede krav
til de studerendes lebende studieindsats. De nye
preveformer ber indeholde performative elementer — reelt
afpreve professionskompetence — og bidrage til en
ambitigs leeringskultur med sterre faglig progression, hgjere
studieintensitet og eget fagligt niveau. De nuveerende tre
praktikprever foreslds aflest af en stor professionspreve
efter sidste skoleforlob.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At derindferes preveformer, der stiller krav til de studerendes lebende studieind-
sats.

B. At der indferes en gennemgdende portfolio, som understetter de studerendes lg-
bende studieindsats og leering.

C. At der gives separate mundtlige og skriftlige karakterer i sprogfag og Matematik.

D. At der indferes en professionspreve, hvor den studerendes samlede leererfaglige
udvikling vurderes efter skoleforlgbet pd fjerde studiear.

E. At professionshejskolernes allerede igangsatte initiativer vedr. skeerpede ret-
ningslinjer til emnevalg mv. i bachelorprojekterne fastholdes og konsolideres.

F. Atder indferes en prove, der integrerer elementer fra badde Leererens Grundfag-
lighed og undervisningsfagene.

| det folgende diskuteres den nuveerende prevestruktur og preveformer i laereruddannel-
sen og mulighederne for at forbedre prevestruktur og preveformer med udgangspunkt i
felgende:
1. Udfordringen med den nuveerende preovestruktur og preveformer pd leereruddan-
nelsen.
2. Nuveaerende prevestruktur og preveformer, herunder tilrettelaeggelsen af prover i
praktik, og bachelorprojektet pd leereruddannelsen.
3. Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt leereruddannelse.
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7.1 Udfordringer med nuvarende provestruktur og proveformer

Data indsamlet i forbindelse med evalueringen af leereruddannelsen pegede pd felgende
udfordringer:

Kompetencemadlspreverne er bedst til at bedemme de studerendes viden og feer-
digheder og understotter i mindre grad en retvisende bedemmelse af, hvorvidt de
studerende kan demonstrere undervisningskompetence. Hertil kommer, at det er
udfordrende for underviserne at give en grundig bedemmelse af samtlige kompe-
tencemal.

Lange pauser mellem afslutning af moduler og tidspunkt for kompetencemdlspre-
ver medferer, at de studerende kan have vanskeligt ved at fastholde det, de har
leert frem mod preven. Det er seerligt kritisk i forhold til de praktiske/musiske fag,
hvor det er nedvendigt at vedligeholde kompetencer.

Kombinationen af kompetencemalsprever og modulgodkendelsen betyder, at der
er mange prover i leereruddannelsen, hvilket er tids- og ressourcekraevende. Der-
for har flere professionshejskoler valgt i hejere grad at basere modulgodkendel-
sen pd kvantitative kriterier (f.eks. deltagelse i undervisningen og aflevering af et
antal opgaver). En konsekvens heraf er, at modulgodkendelsen kun i begreenset
omfang understotter de studerendes engagement og leereprocesser. Det fremhae-
ves sdledes i evalueringen, at det samlede antal prever og modulgodkendelser
medvirker til lav kvalitet i modulgodkendelsen og til, at der stilles for lave krav til
de studerende.

Studerende, undervisere, ledelse, praktikkoordinatorer og praktikvejledere oplever
udfordringer med indholdet og gennemfearelsen af praktikpreverne. Bedemmelsen
af de studerende tager i mindre grad udgangspunkt i de studerendes undervis-
ningskompetencer og grundfaglige kompetencer, hvorfor der efterlyses et storre
fokus pd praksis i praktikpreven. Nogle kompetencemal — og szerligt kompeten-
cemdlet om foreeldresamarbejde — er generelt vanskelige at vurdere. Der opleves
desuden at veere uklarhed omkring praktikvejlederens rolle under praktikpreven.
Seerligt de studerende og praktikvejlederne oplever, at praktikvejlederne ofte spil-
ler en mindre rolle, hvilket er uhensigtsmeessigt, ndr det er praktikvejlederen, som
har observeret de studerende i praktikperioden.

De studerendes bachelorprojekter tager i meget hej grad afsaet i en konkret em-
pirisk problemstilling, men i mindre grad i forsknings- og udviklingsviden.
Underviserne oplever i varierende grad, at de censorer, der allokeres til eksamen i
bachelorprojektet, har faglig indsigt i det fag og den problemstilling, som projek-
tet tager udgangspunkt i.

37 pct. af de studerende havde slet ikke eller i mindre grad anvendt forsknings-
og udviklingsviden, og mange studerende udviste ikke tilstraekkelige akademiske
feerdigheder i bachelorprojekterne sammenlignet med bachelorprojekter i de
svenske og norske laereruddannelser.

Der er forskellige opfattelser af betydningen af metode og forskning, og dermed
ogsd af bachelorprojektets vaerdi, herunder hvad bacheloropgaven skal, og i hvil-
ken grad den er relevant for leerergerningen og den studerendes virke efter endt
uddannelse.
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7.2 Nuvzerende provestruktur og proveformer pa
laereruddannelsen

Ifelge bekendtgerelsen for leereruddannelsen (kapitel 5 om prever) skal de studerende
afslutte deres undervisningsfag samt kompetenceomrdder i Leererens Grundfaglighed
(Almen dannelse og Paedagogik og leererfaglighed) samt de tre praktikniveauer med
prever. Bachelorprojektet afsluttes ligeledes med en mundtlig preve, hvor der gives en
samlet bedemmelse for projektet og den mundtlige preestation. Ved alle prever vurderes
det, i hvilken grad de studerende har opfyldt kompetencemadlene, som er opstillet i bilag
til bekendtgerelsen. Professionshejskolerne skal i feellesskab fastseette reglerne om pre-
veform og prevernes tilretteleeggelse i den feelles del af studieordningen.

For at blive indstillet til at ga til preve skal de studerende have godkendt deres gen-
nemferelse af et eller flere moduler. Det er op til professionshejskolerne at opstille be-
tingelser for modulgodkendelsen i studieordningen, herunder om det sker p& baggrund
af en preve eller objektive kriterier, f.eks. skriftlige afleveringer. De studerende med un-
dervisningsfag i Dansk, Matematik og sprogfag skal dog afslutte bestemte moduler
med en skriftlig modulpreve. | praksis bliver mange moduler godkendt ved opfyldelsen
af objektive kriterier. Der er ikke som sddan sammenhzaeng mellem gennemferelsen af
moduler og de s@kaldte kompetencemadlsprever, men for hvert modul er pa forhand
fastlagt, hvilke kompetencemdl som modulet kvalificerer til.

Den nuveerende tilrettelaeggelse af prever i praktikken

Ifelge § 19 i bekendtgerelsen for leereruddannelsen afsluttes hvert af niveauerne |, Il og
[Il'i praktikken med en preve bedemt med karakter efter 7-trins-skalaen. Ved alle prever
deltager en praktikleerer fra praktikskolen og en underviser fra professionshejskolen.
Ved to af preverne deltager desuden en ekstern censor. Der er formuleret kompetence-
mal med tilherende feerdigheds- og vidensmal for hvert af de tre praktikniveauer. Pro-
verne kan finde sted pd praktikskolerne eller pd professionshejskolen, men i praksis af-
holdes preverne oftest pd professionshejskolen af ressourcemaessige hensyn. Institutio-
nerne har valgt at fastsaette regler i faellesdelen af studieordningen, om at preven i
praktikken sker pd baggrund af en udarbejdet praktikopgave. Det preeciseres yderligere
i feellesdelen af studieordningen, at bedemmelsen udelukkende bygger pé preestationen
i forbindelse med preven inkl. praktikopgaven. Det er overladt til institutionerne at fast-
seette sddanne regler, jf. § 24, stk. 1, nr. 3, i bekendtgerelsen for leereruddannelsen.

Den nuveerende tilretteleeggelse af preven i bachelorprojektet

| den nuveerende prevestruktur afsluttes bachelorprojektet pd fjerde studiedr ved en
mundtlig ekstern preve (§ 20). Professionsbachelorprojektet skal tage udgangspunkt i
en konkret empirisk problemstilling, hvori der inddrages resultater fra konkrete forsk-
nings- og udviklingsprojekter og forskningsbaseret litteratur inden for grundskoleomra-
det. Problemstillingen skal tage afsaet i folkeskolens praksis eller praksis fra andre sko-
leformer (§ 14).

Som led i opfelgningen p& den korte bane pd evalueringen af leereruddannelsen igang-
satte professionshejskolerne initiativer vedr. skaerpet niveau og faglig forankring i ba-
chelorprojekterne, herunder nye vejledninger til studerende, undervisere og censorer
samt afholdelse af nationale kompetenceudviklingsdage om bachelorprojektet i leerer-
uddannelsen for undervisere og vejledere.
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7.3 Uddybning af forslag til lesninger i en nytaenkt
laereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at indfere preveformer, der stiller krav til de studerendes lobende stu-
dieindsats

Evalueringen af leereruddannelsen pegede p4, at leereruddannelsen ikke generelt er ka-
rakteriseret ved en laeringskultur, hvor de studerende bliver medt af hgje forventninger.
For mange studerende far godkendt moduler med begraenset deltagelse og aktivitet
og/eller med praestationer af lav kvalitet, jf. notat 2.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at professionshejskolerne i feellesskab forpligter sig
pd at udvikle nye preveformer, der stiller krav til de studerendes lebende studieindsats.
Professionshejskolerne kan blandt andet arbejde med delprever og med at indfere for-
udseetningskrav for at kunne ga til preve, s& de studerende motiveres til at levere en lo-
bende faglig indsats. P& den made undgds det, at bedemmelsen af de studerendes fag-
lige niveau udelukkende baseres pd en afsluttende eksamen.

B) Forslag om at indfere en gennemgdende portfolio, som understotter de studerendes
lobende studieindsats og leering
For yderligere at understette de studerendes lebende studieindsats og leering foreslér
udviklingsgruppen, at professionshejskolerne i feellesskab forpligter sig pd at indfere en
gennemgdende portfolio som en del af prevestrukturen pd leereruddannelsen. Portfoli-
oen kan bidrage til at give de studerende en red trdd i leereruddannelsen og systemati-
sere, samle og fastholde det, de studerende leerer undervejs pd studiet. Den studerende
skal igennem hele uddannelsen arbejde med sin portfolio, der som et delaspekt ogsé fo-
resldas koblet til den sterre afsluttende professionspreve efter fjerde ar, jf. lesningsfor-
slag D nedenfor. Det er hensigten, at portfolioen skal understette koblingen mellem teori
og praksis ved, at undervisningsfag, fagene i Leererens Grundfaglighed og skoleforlab
alle indgdr som elementer i portfolioen. Portfolioen kan eksempelvis inddeles i tre fol-
gende indholdsomrdader:
— Fagomrdader fra Leererens Grundfaglighed. Fagomrdderne praesenteres i en tilret-
telagt reekkefolge jf. progressionsmodel.
— Undervisningsfagene er repreesenteret, s& der er krav om, at alle tre undervis-
ningsfag indgar i portfolioen.
— Skoleforlgbet har sine egne kategorier i portfolioen (men koblet til Laererens
Grundfaglighed eller undervisningsfaget), sa vejlederne pd skolerne har mulighed
for at vejlede og samtale ud fra indholdet i portfolioen.

Portfolioen kan bidrage til at understette den studerendes professionelle udvikling og
danne afsaet for faglige og didaktiske refleksioner, fastholde progression i laering, kob-
lingen mellem teori og praksis samt synliggere veje og metoder til at indsamle empiri.
Portfolioen kan sdledes bidrage til at erstatte uddannelsens nuvaerende 24 modulgod-
kendelser, beskrive forudsaetningskrav og kriterier og veere udgangspunkt for studie-
faglige samtaler og vejledning, herunder ogsa vejledning pd uddannelsesskolen.

C. Forslag om separate mundtlige og skriftlige karakterer i sprogfag og Matematik

Leeringsmalene i Dansk, Matematik og de evrige sprogfag bedemmes i dag samlet, og
der gives ikke seerskilte karakterer for hhv. den skriftlige og mundtlige preestation. Ifelge
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professionshejskolerne giver en samlet bedemmelse ikke et retvisende billede af de
studerendes kompetencer, f.eks. i hhv. skriftlig og mundtlig Dansk. Det er ifelge profes-
sionshegjskolerne ikke hensigtsmaessigt i forhold til de studerendes udvikling af skriftlige
kompetencer, som ikke fremgadr af en samlet karakter.

Ifelge de arlige beretninger fra Censorformandskabet for leereruddannelsen har mange
studerende ikke i dag et tilstraekkeligt fokus pd nedvendigheden af i studiet at tilegne
sig solide skriftlige kompetencer, som er helt afgerende kompetencer i forhold til under-
visning samt formidling, kommunikation og samarbejde med blandt andre forzeldre i
skolen. | forbindelse med opfelgningen pd den korte bane pd evalueringen af leererud-
dannelsen foreslog professionshejskolerne, at der indferes regler om, at Dansk, Mate-
matik og sprogfagene skulle kunne afsluttes med selvsteendige skriftlige og mundtlige
karakterer i forbindelse med en fremtidig sendring af bekendtgerelsen.

Udviklingsgruppen foreslar derfor, at forslaget felges, sé& prever i Dansk, Matematik og
de evrige sprogfag fremadrettet kan afsluttes med saerskilte skriftlige og mundtlige ka-

rakterer for at ege de studerendes fokus pd betydningen af deres skriftlige faerdigheder.

D) Forslag om at indfere en professionsprove, hvor den studerendes samlede leerer-
faglige udvikling vurderes efter skoleforlabet pa fjerde studiear.

Udviklingsgruppen foreslar, at de nuveerende prover efter hver praktikperiode afleses af
en stor og samlet professionspreve efter skoleforlebet pa fjerde studiedr. Preven tager
dels afseet i den studerendes portfolio, dels i en konkret undervisningssituation i forbin-
delse med det sidste skoleforleb. Formdlet er at skabe en ramme for en grundig vurde-
ring af den studerendes leererprofessionelle udvikling og undervisningskompetence med
afseet i et af undervisningsfagene gennem observation af en undervisningssekvens.
Preven ber sdledes skulle fokusere pd de performative og praktiske elementer i leerer-
professionen, herunder relevante grundfaglige kompetencer, samt den studerendes
evne til at koble teori og praksis, og preven ber evt. kunne afvikles pd uddannelsessko-
len og med eksaminatorernes og censors overveaerelse af den enkelte studerendes un-
dervisning. Preven ber typisk veere placeret i slutningen af det naestsidste semester i
leereruddannelsen, og den studerendes uddannelsesleerer pd uddannelsesskolen samt en
underviser fra leereruddannelsen kan sammen fungere som eksaminatorer. Formelt ber
preven vaere knyttet til et undervisningsfag samt et af fagene i Leererens Grundfaglig-
hed, f.eks. Leererens professionelle autoritet og dannelse, da der ifelge forslaget ikke
leengere vil vaere et selvsteendigt praktikfag i leereruddannelsen, jf. notat 3.

Skoleforlebene vil i s& fald ikke leengere blive afsluttet med en preve, men den stude-
rendes gennemforelse af forlebene bar fortsat skulle godkendes. Udviklingsgruppen fo-
resldr, at professionshejskolerne godkender det enkelte forleb pd baggrund af en ind-
stilling fra uddannelsesskolen (tidligere praktikskolen). Indstillingen ber bdde inddrage
en raekke objektive kriterier sGsom fremmede og deltagelse i planlagte aktiviteter og en
raekke kvalitative vurderinger af den studerendes undervisnings- og relationskompe-
tence mv. Kriterierne til brug for uddannelsesleererens indstilling skal veere tydelige og
ber pd forhdnd og efter hering fastseettes i den feelles del af studieordningen som for-

udseetningskrav for at kunne blive indstillet til prove i det pdgeeldende undervisningsfag.

Uddannelsesleereren pd uddannelsesskolen ber veere kvalificeret til at bidrage til vurde-
ringen af den enkelte leererstuderendes udbytte af skoleforlgbet, jf. notat 3, og professi-
onshejskolerne ber forpligte sig pa at felge op med relevante indsatser og melde tilbage
til uddannelsesskolen i tilfaelde af en indstilling om et ikke-godkendt skoleforlgb. Der

skal udarbejdes tydelige procedurer for, hvordan professionshejskolen skal forholde sig,
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hvis uddannelseslaereren vurderer, at den studerende ikke er egnet til at fortsaette pa
leereruddannelsen.

E) Forslag om at professionshejskolernes allerede igangsatte initiativer vedr. skaer-
pede retningslinjer til emnevalg mv. i bachelorprojekterne ber fastholdes og konsoli-
deres

Udviklingsgruppen foreslar, at professionshejskolernes allerede igangsatte initiativer
vedr. skeerpede retningslinjer til emnevalg og niveau i bachelorprojekterne fastholdes og
konsolideres, sd flere af de studerendes bachelorprojekter tager afsaet i praksisrele-
vante problemstillinger, som er beskrevet i den studerendes portfolio, og som alminde-
ligvis er knyttet til et undervisningsfag. Profilen pd professionsbachelorprojektet skaer-
pes dermed med et fokus pd handlings- og lesningsorienterede analyser af udfordringer
og dilemmaer i leererens professionelle praksis.

F) Forslag om at indfore en prove, der integrerer elementer fra bade Leererens Grund-
faglighed og undervisningsfagene

For at styrke koblingen mellem Laererens Grundfaglighed, undervisningsfagene og prak-
sis foreslar udviklingsgruppen, at professionshejskolerne i faellesskab forpligter sig pa at
udvikle preveformer, der integrerer elementer fra bade Leererens Grundfaglighed og un-
dervisningsfagene i relation til praksis pé& skolerne.

Udviklingsgruppen foreslar i den forbindelse, at professionshgjskolerne i feellesskab for-
pligter sig pd at tilrettelaegge forstedrspreven, sd den tager udgangspunkt i Leerernes
Grundfaglighed og inddrager det ferste undervisningsfag, herunder skoleforlebet pd
forste studiedr. | dag er forstedrspreven lokalt bestemt, men afholdes typisk med ud-
gangspunkt i Kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab (KLM-faget).

| bilaget nederst i dette notat praesenteres udviklingsgruppens forslag til en mulig sam-
let prevestruktur for leereruddannelsen.

Anvendte kilder:
— Uddannelses- og Forskningsministeriet, Styrelsen for Forskning og Uddannelse,
Kvalitet og relevans i leereruddannelsen. Ekspertgruppens evaluering og vurdering
af leereruddannelsen af 2013, 2018
— Danmarks Evalueringsinstitut (EVA), Delanalyse 1a: Indhold og faglige krav, 2018.
— Rambell Management, Delanalyse 2: Kvalitet i undervisningen pd leereruddannel-
sen, 2018.
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Bilag til notat 7: Revideret provestruktur for leereruddannelsen

Tabel 7.1
Forslag til en mulig ny samlet prevestruktur sammenholdt med den nuvaerende prevestruktur
for leereruddannelsen (LU).

Undervisnings-

Kompetencemdlspreve i hvert

Afsluttende preve i hvert af de 3

fag

Leerens grund-

af de 3 undervisningsfag (eks-

undervisningsfag (ekstern)

tern)

1ilLG (ekstern)

faglighed

Praktik/inte-

1i KLM (ekstern)
1i Dansk som andet sprog (in-

tern)

3 enkeltstdende praktikprever

4 afsluttende prever (3 eksterne og

1intern):

Paedagogik og almen di-
daktik
Paedagogisk psykologi, in-

klusion og specialpaeda-
gogik
Skolen som dannelsesin-

stitution
Dansk som andet sprog

(intern)

1 professionsprove efter 4. &r (eks-

grerede skole-

(2 eksterne, 1 interne)

forleb

tern)

Godkendelser af 4 skoleforleb pba.

indstilling fra uddannelsesskolen

Bachelorop- 1 (ekstern) 1 (ekstern)
ave
Forstedrsprove Lokalt bestemt (KLM/praktik) 1 med karakter (ekstern)

Projektopgave pé tveers af
LG og UV-fag 1 (inkl. sko-
leforleb)

Fokus pd videngrundlag

Antal prover i 10 10
alt
Dvrigt 24 modulgodkendelser Portfolio
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

8. notat: Anbefaling om
faerre ekstracurriculzere
uddannelsesaktiviteter
i bekendtgorelsen for
leereruddannelsen

Udviklingsgruppen anbefaler, at alle undervisnings- og
leeringsaktiviteter, som er en del af professionshgjskolernes
forsyningsforpligtelse og har central betydning for leererens
efterfelgende virke i folkeskolen, herunder de frivillige kur-
ser, mere entydigt geres til en integreret del af selve leerer-
uddannelsen med tilherende ECTS-point. Udviklingsgrup-
pen anbefaler dog, at Feerdselsleere fremover udelukkende
udbydes som efteruddannelse for leerere i folkeskolen, og at
der findes en ny lgsning for Svemmelaereruddannelsen.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At der fremadrettet findes en ny lesning for de hidtidige frivillige kurser.

B. At kurser i undervisning af voksne mv. afskaffes som et muligt tilbud.

C. At tilbud om deltagelse i korsang og sammenspil fastholdes som en frivillig akti-
vitet uden ECTS-point.

D. At der fremadrettet findes en holdbar lesning for svemmeleereruddannelsen.

E. At den feerdighedsorienterede undervisning i musik integreres i musikundervis-
ningen i undervisningsfaget Musik.

| det felgende diskuteres de ekstracurriculeere uddannelsesaktiviteter pd leereruddan-
nelsen og mulighederne for at integrere dem mere entydigt i uddannelsen med ud-
gangspunkt i felgende:
1. Udfordringer ved de nuveerende ekstracurriculaere uddannelsesaktiviteter pd lee-
reruddannelsen
2. De nuveerende rammer omkring aktiviteterne
3. Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt leereruddannelse.
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8.1 Udfordringer ved de nuvaerende ekstracurriculzere uddannel-
sesaktiviteter pa lzereruddannelsen

Evalueringen af leereruddannelsen viste en reekke udfordringer forbundet med de nuvee-
rende ekstracurriculeere aktiviteter uden ECTS-point pd leereruddannelsen:

— Der er stor variation fra uddannelsessted til uddannelsessted i, i hvor hej grad de
enkelte frivillige kurser udbydes og oprettes — og i givet fald med hvor mange ti-
mer og deltagere.

— Alle uddannelsessteder udbyder dog de frivillige kurser i lebet af en firedrige peri-
ode.

— Generelt er de studerendes deltagelse i de frivillige kurser forholdsvist lav.

— Musikundervisning i sang, hovedinstrument og brugsklaver udbydes pa alle pro-
fessionshejskoler, men omfang og praksis for individuel musikundervisning varie-
rer en del.

— Musikundervisningen pd leereruddannelsen opleves som utilstreekkelig til, at de
studerende bliver i stand til at undervise i Musik i skolen.

Desuden viser en aktuel oversigt fra Danske Professionshejskoler, at praksis vedrerende
udbud af svemmeleereruddannelsen varierer en del pd tvaers af professionshejskolerne.

8.2 De nuvaerende rammer omkring aktiviteterne

Bekendtgerelsen for leereruddannelsen indeholder en raekke forventninger til udbud aof
kurser og tilbud til de leererstuderende, som ikke indgdr som en integreret del af uddan-
nelsens fire ECTS-belagte hovedelementer (Laererens Grundfaglighed, undervisnings-
fag, praktik og bachelorprojekt).

Det drejer sig om felgende aktiviteter og tilbud:

— De frivillige kurser (§ 5)
e Feerdselsleere, inklusive forstehjeelp
e Sundheds- og seksualundervisning og familiekundskab (SSF)
e Uddannelse og job
e Det praktisk-musiske fagomrade
e Skrivning og retorik

— Kurser i undervisning af voksne og i andre emner og aktiviteter, der peger mod
leerernes arbejdsomréder (§ 7, stk. 1)

— Deltagelse i korsang og sammenspil (§ 7, stk. 1)

— Svemmelaereruddannelsen (§ 7, stk. 2).

Desuden er der pd leereruddannelsen en tradition for og forventning til, at de studerende
med Musik som undervisningsfag tilbydes feerdighedsorienteret undervisning i brugs-
klaver, sang og eget instrument mv. ud over undervisningen i de moduler, der leder frem
til kompetencemdlspreven i Musik.

Svemmeleereruddannelsen reguleres gennem en selvsteendig bekendtgerelse, jf. Be-
kendtgerelse om uddannelse af svemmelaerere (Svemmelaererpreven) (BEK nr. 718 af
21/07/2000). Det fremgdr af denne bekendtgerelses §§ 2 og 3, at uddannelsen har et
omfang af 6 ECTS-point, og at den udbydes af leererseminarerne (nu professionshej-
skolerne) som frivillig undervisning for laererstuderende i henhold til bekendtgerelsen for
leereruddannelsen. Uddannelsen kan ogsd udbydes for andre uddannelsessegende som
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dben uddannelse. | sidstnaevnte tilfaelde vil professionshejskolerne kunne opkraeve del-
tagerbetaling.

Professionshejskolerne gennemfearer i ojeblikket et forsegs- og udviklingsarbejde med
SSF og Uddannelse og job, hvor der som led i opfelgningen pd den korte bane pd evalu-
eringen af laereruddannelsen udvikles et e-leeringsforlgb (en MOOC — Open Online
Courses) til hvert kursus med sigte pd hejere kvalitet i undervisning og eget deltagelse i
kurserne. Hver MOOC har et omfang svarende til ca. 5 ECTS-point.

8.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt lzereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at der fremadrettet findes en ny lesning for de hidtidige frivillige kurser
Ifelge bekendtgerelsen skal de studerende tilbydes kurser vedrerende folgende fem kur-
ser (§ 5): 1) Feerdselslaere, inklusive ferstehjaelp. 2) Sundheds- og seksualundervisning og
familiekundskab (SSF). 3) Uddannelse og job. 4) Det praktisk-musiske fagomrade. 5)
Skrivning og retorik. Deltagelse i kurserne er frivilligt for den studerende, og evaluerin-
gen viste, at der var store forskelle p& tveers af professionshejskolerne med hensyn til
indhold, leengde og kvalitet af kurserne. Generelt deltog kun fa studerende i kurserne til
trods for, at flere af dem omhandler obligatoriske emner i folkeskolen, som har fdet
sterre prioritet og opmaerksomhed de seneste ar.

Uddannelse og job har fdet sterre betydning i og med, at folkeskolelaererne forventes at
spille en starre rolle end tidligere i uddannelses- og erhvervsvejledningen af eleverne i
udskolingen, og da undervisningen i Uddannelse og job skal tilrettelaegges i samarbejde
med den ungeindsats, som kommunalbestyrelsen har etableret. Ifelge evalueringen del-
tager 9 pct. af de leererstuderende i kurset.

En evaluering af SSF i grundskolen fra 2019 viste, at kun et mindretal af de lzerere, der
underviser i SSF, har gennemfert det frivillige kursus i SSF pd leereruddannelsen (13 pct.).
Evalueringen viste videre, at en betydelig andel af de leerere, der underviser i SSF, ikke
foler sig fagligt kleedt pa til at varetage undervisningen. Der kan derfor veere behov for,
at flere leererstuderende tager kurset fremadrettet. Der er for nyligt bevilget 20 mio. kr.
til at forbedre undervisningen i emnet i folkeskolen. Ifelge evalueringen deltager 21 pct.
af de leererstuderende i kurset.

Det praktisk-musiske fagomrdde skal gere den studerende i stand til at analysere, vur-
dere og integrere praktisk-musiske aktiviteter i forbindelse med planleegning, gennem-
forelse og evaluering af undervisning i folkeskolen. Det praktisk-musiske fagomrdde har
tidligere udgjort en relativt stor del af de obligatoriske feellesfag pd leereruddannelsen,
og fagligheden er fortsat relevant i forhold til dagens folkeskole. Ifelge evalueringen del-
tager 19 pct. af de studerende i kurset.

Feerdselsleere er ogsd et obligatorisk emne i folkeskolen, men emnet fylder relativt lidt.
Udviklingsgruppen foreslar derfor, at Feerdselsleere afskaffes pd leereruddannelsen og i
stedet udbydes som efteruddannelse for feerdiguddannede leerere. Ifelge evalueringen
deltager 11 pct. af de leererstuderende i kurset.
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Skrivning og retorik kan varetages i forbindelse med hhv. rammeudvidelse i undervis-

ningsfagene og integrering som emne i faget Laererens professionelle autoritet og dan-
nelse i Leererens Grundfaglighed. Udviklingsgruppen foreslér derfor, at ogsé dette frivil-
lige kursus afskaffes. Ifelge evalueringen deltager 14 pct. af de leererstuderende i kurset.

Udviklingsgruppen foreslar, at der fremadrettet findes en ny lesning for de emner, der i
dag deekkes gennem de tre forstenaevnte frivillige kurser pd leereruddannelsen. Udvik-
lingsgruppen er ikke kommet frem til en entydig lesning, men foresldr, at der reserveres
5 ECTS-point som en del af Leererens Grundfaglighed til formdlet og ser umiddelbart to
mulige lesningsmodeller:

— Kurserne omleegges til to valgfag, der afspejler de mest centrale obligatoriske
emner i folkeskolen, nemlig 1) SSF, og 2) Uddannelse og job. Valgfagene bliver en
integreret del af Leererens Grundfaglighed med en samlet ramme p& 3 ECTS-po-
int, og de studerende skal hver veelge ét af de to valgfag. LG-faget Paedagogik og
almen didaktik tildeles yderligere 2 ECTS-point til i alt 22 ECTS-point, s& der bli-
ver mulighed for at arbejde specifikt med Det praktisk-musiske fagomrdde som
didaktisk metode. Det kan endvidere overvejes, om de lokale uddannelsessteder
skal have mulighed for at tilfgje yderligere valgfag, som de studerende skal kunne
veelge imellem. Fordelen ved denne model er, at alle leererstuderende dermed stif-
ter bekendtskab med Det praktisk-musiske fagomrade.

— Kurserne omlaegges til tre valgfag, der afspejler de mest centrale obligatoriske
emner i folkeskolen, nemlig 1) SSF, og 2) Uddannelse og job. Desuden etableres et
valgfag om 3) Det praktisk-musiske fagomréde. Valgfagene bliver en integreret
del af Leererens Grundfaglighed med en samlet ramme pd& 5 ECTS-point, og de
studerende skal hver vaelge to af de tre valgfag. Fordelen ved denne model er, at
man undgdr risikoen for et forholdsvist kensopdelt segemenster blandt de stude-
rende, hvis de kun skal veelge mellem SSF og Uddannelse og job.

Ud over en ny lesning for SSF, foresldr udviklingsgruppen, at indhold vedrerende kens-
bevidsthed, normkritik mm. tillige integreres i andre fag under Leererens Grundfaglighed.

B) Forslag om at kurser i undervisning af voksne mv. afskaffes som et muligt tilbud
Udbredelsen af kurser i undervisning af voksne mv. blev ikke afdeekket i evalueringen.
Det er indtrykket, at der i praksis ikke udbydes kurser af denne type pd alle professi-
onshgjskolerne. Emnerne kan derimod evt. veere indbygget i specialiseringsmoduler p&
de enkelte professionshegjskoler, f.eks. i modulet Voksenpeedagogik.

Udviklingsgruppen foreslar derfor at afskaffe muligheden for kurser i undervisning af
voksne mv. som et element i leereruddannelsen for at reducere kompleksiteten af ud-
dannelsen.

C) Forslag om at tilbud om deltagelse i korsang og sammenspil fastholdes som en fri-
villig aktivitet uden ECTS-point

Bestemmelsen om at de studerende skal kunne tilbydes deltagelse i korsang og sam-
menspil, har primeert som funktion at give hjemmel til, at professionshejskolerne bruger
ressourcer pd at arrangere denne type aktiviteter for de studerende. Det er indtrykket,
at der foregdr en del af sddanne aktiviteter rundt om pd professionshejskolerne. Det er
ligeledes indtrykket, at mange af disse aktiviteter foregdr i regi af frivillige foreninger
mv., og at de har stor betydning for det sociale feellesskab pd uddannelsesstederne.
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Udviklingsgruppen foreslar derfor, at professionshejskolerne fortsat skal have mulighed
for at tilbyde de studerende at deltage i korsang og sammenspil. Det foreslds videre, at
denne aktivitet fastholdes som et frivilligt tilbud uden ECTS-point, da der som naevnt
ikke er tale om egentlige obligatoriske undervisningsaktiviteter.

D) Forslag om at der fremadrettet findes en holdbar lasning for svemmelaereruddan-
nelsen

Ifelge professionshejskolerne uddannes der arligt ca. 300 kursister pd svemmelaererud-
dannelsen, som udbydes af alle seks professionshejskoler. Varigheden af uddannelsen
varierer fra 40 til 80 timer. Svemmeleereruddannelsen udbydes generelt som en del af et
specialiseringsmodul, og et enkelt sted udbydes den som frivilligt kursus.

Udbuddet, kvaliteten og deltagelsen i svemmeleereruddannelsen blev ikke belyst i eva-
lueringen af leereruddannelsen, men ifelge en rundsperge til udvalgte kommuner foreta-
get af KL er indtrykket, at uddannelsen udbydes og gennemfaores med et tilfredsstilende
aktivitetsniveau i forhold til behovet for forsyning af svemmeleerere til folkeskolen. Der
er sdledes krav om, at svemmeleerere i folkeskolen skal have gennemfert saerlig uddan-
nelse, dvs. svemmelaereruddannelsen.

Udviklingsgruppen foreslar, at der fremadrettet findes en ny lesning for leereruddannel-
sen, som er holdbar i forhold til finansiering og forsyning af svemmelzaerere til folkesko-
len. Udviklingsgruppen ser umiddelbart tre mulige lasningsmodeller:

— I den ferste model kan den nuvaerende henvisning til svemmelaereruddannelsen i
bekendtgerelsen for leereruddannelsen fjernes, sG svemmeleereruddannelsen
fremadrettet udelukkende udbydes som efteruddannelse for feerdiguddannede
leerere i folkeskolen. Uddannelsen kan som naevnt allerede i dag udbydes i henhold
til lov om dben uddannelse (erhvervsrettet voksenuddannelse) ifelge bekendtge-
relsen for svemmeleereruddannelsen.

— 1 den anden model udbydes svemmelaereruddannelsen fortsat som et frivilligt
kursus i tilknytning til laereruddannelsen, men med en selvsteendig finansiering, da
den nuveerende lesning med udbud som en integreret del af laereruddannelsenii et
specialiseringsmodul ikke laengere vil veere mulig, da specialiseringsmodulerne fo-
reslds afskaffet, jf. notat 1.

— lden tredje model integreres svemmelaereruddannelsen i undervisningsfaget
Idreet i forbindelse med en rammeudvidelse af faget fra 30 til 35 ECTS-point pd
linje med de fleste andre undervisningsfag. Det kan formentlig med fordel ske som
en valgmulighed, da der vil veere tale om et voldsomt overudbud af svemmelae-
rere, hvis alle ca. 700 drlige leererstuderende med Idraet som undervisningsfag skal
have uddannelsen, og hvis ikke alle lokale uddannelsessteder har mulighed for at
tilbyde uddannelsen.

Bekendtgerelsen for svemmeleereruddannelsen ber under alle omsteendigheder opdate-
res.

E) Forslag om at den faerdighedsorienterede undervisning i musik integreres i musik-
undervisningen i undervisningsfaget Musik

Den feerdighedsorienterede undervisning for studerende med Musik som undervisnings-
fag kaldes blandt andet for individuel musikundervisning eller soloundervisning mv. |
praksis er der dog hovedsagelig tale om undervisning af leererstuderende i mindre grup-
per i brugsklaver, sang og eget instrument mv.
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Alle professionshejskoler udbyder denne type undervisning, som haenger sammen med
de feerdighedsorienterede mal i undervisningsfagets kompetenceomrdde 1 om musik-
udevelse, hvor der blandt andet er krav om, at de studerende skal kunne lede og akkom-
pagnere feellessang og musikaktiviteter pd klaver, anvende egen stemme og udtrykke
sig musiskalt gennem instrumentalspil. Ifelge evalueringen er omfanget af musikunder-
visningen generelt blevet beskaret i de senere ar af besparelseshensyn.

Udviklingsgruppen foreslar, at den feerdighedsorienterede undervisning i brugsklaver,
sang og eget instrument mv. fremadrettet integreres i undervisningsfaget Musik i for-
bindelse med en rammeudvidelse af faget fra 30 til 35 ECTS-point pd linje med andre
(smad) undervisningsfag. Dermed skulle den afsatte tid til undervisning sammen med et
udvidet antal timer i undervisningsfaget Musik i sig selv gere det muligt at leve op til de
mdl, der er fastsat for faget. Den mere feerdighedsorienterede undervisning vil med for-
del fortsat kunne tilretteleegges i mindre grupper.

Sidelebende hermed kan det overvejes at supplere adgangskravene til undervisningsfa-
get Musik med en optagelsespreve med vurdering af de studerendes musikfaerdigheder.
Det kunne understotte, at de studerende allerede fra start kan synge eller spille et in-
strument pd et passende hegjt niveau. | dag er adgangskravet til undervisningsfaget Mu-
sik, at den studerende har Musik B fra gymnasiet, hvor der ikke stilles krav om musik-
faerdigheder. Dette forslag haenger sammen med, at den faerdighedsorienterede under-
visning under ingen omstaendigheder vil gere det muligt at lefte studerende uden forud-
gdende feerdigheder op pa et tilfredsstillende niveau. Forslaget vil naturligvis indebeere
en risiko for, at studerende med interesse for musik, men uden forudgdende feerdighe-
der, ikke laengere vil f&@ adgang til at veelge Musik som undervisningsfag.

Anvendte kilder:

— Aftale mellem regeringen, Socialdemokratiet, Dansk Folkeparti, Radikale Venstre
og Socialistisk Folkeparti om "Fra folkeskole til fagleert — Erhvervsuddannelser til
fremtiden”, 2018.

— Als Research ApS, Evaluering af Sundheds- og Seksualundervisning og familie-
kundskab (SSF), 2019.

— Rambell Management, Bilag 1 til delanalyse 2 i Evaluering af leereruddannelsen,
Sammenfatning af redegerelser fra professionshejskolerne, 2018.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

9. notat: Anbefaling om
feerre og anderledes
mal

Udviklingsgruppen anbefaler, at reguleringen af
leereruddannelsen geres mindre detailorienteret, sd den
enkelte professionshgjskole og underviser far sterre
rdderum til at tilrettelaegge undervisningen og udvikle
lokale toninger. Der ber fortsat seettes en feelles national
retning for uddannelsen pd en mdde, der samtidig ger det
muligt fleksibelt at integrere skiftende behov i samfundet.
Indferelse af udvidede formdlsbeskrivelser og beskrivelser
af indholdsomrdder kan vaere elementer heri.

P& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At antallet af madl i de enkelte fag reduceres kraftigt og suppleres af formdl og
beskrivelse af indholdsomrdder for at give et sterre rum til professionelle valg i
undervisernes praksis.

B. At formdlsbeskrivelsen i bekendtgerelsen for laereruddannelsen udvides.

C. At der indferes overordnede formdlsbeskrivelser for Laererens Grundfaglighed og
for undervisningsfagene.

D. Atuddannelsens samlede kompleksitet geres mindre.

| det folgende diskuteres den aktuelle regulering af leereruddannelsen og mulighederne
for eget lokal frihed og mindre detailstyring med udgangspunkt i felgende:

1. Udfordringer ved den nuveerende regulering af leereruddannelsen

2. Den nuveerende regulering

3. Uddybning af forslag til lesninger i nyteenkt leereruddannelse.

9.1 Udfordringer ved den nuvzrende regulering af
laereruddannelsen

| evalueringen af leereruddannelsen havde den nedsatte ekspertgruppe felgende pointer
vedrerende uddannelsens styring og rammer:
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— Bekendtgerelsen for den nye leereruddannelse udger en hensigtsmaessig ramme til
at realisere de heje ambitioner om kvalitet og relevans samt en tidssvarende og
fleksibel uddannelse.

— Udformningen af kompetencemalene for laereruddannelsen (herunder videns- og
feerdighedsmal) afspejler en leereruddannelse med hgje krav til sdvel undervisere
som studerende.

— Omfanget af kompetencemadl vil kraeve et kritisk eftersyn, idet antallet af kompe-
tencemadl og tilherende videns- og feerdighedsmadl er med til at skabe en stof-
traengsel i fagene.

— Underviserne - seerligt i undervisningsfagene — har sveert ved at né at komme
omkring dem alle og samtidig sikre tilstraekkelig dybdeleering og sammenheeng til
andre fagomrdader.

9.2 Den nuvarende regulering

Bekendtgerelse om erhvervsakademiuddannelser og professionsbacheloruddannelser
(LEP-bekendtgerelsen) (§ 1) fastsaetter, at der i bekendtgerelsen for den enkelte uddan-
nelse (uddannelsesbekendtgerelsen) fastsaettes uddannelsens formal, mal for leerings-
udbytte, varighed og struktur m.v. Desuden geelder, at mdlene for leeringsudbytte skal
leve op til niveauet i typebeskrivelsen for professionsbachelorgraden i den danske kva-
lifikationsramme for videregdende uddannelser.

| bekendtgerelsen for leereruddannelsen er rammerne for leereruddannelsen neermere be-
skrevet, blandt andet med en helt kort formdlsbeskrivelse og praecisering af uddannel-
sens hovedelementer (Leererens Grundfaglighed, undervisningsfag, praktik og bachelor-
projekt) og omfanget af disse.

| bekendtgerelsens bilag er der meget detaljerede beskrivelser af uddannelsens mal for
de studerendes leeringsudbytte ved endt uddannelse:

— Bilag 1: Leererens Grundfaglighed (4 sider)

— Bilag 2: Undervisningsfag (55 sider)

— Bilag 3: Praktik (2 sider)

— Bilag 4: Bachelorprojekt (1 side)

— Bilag 5: Frivillige kurser (4 sider).

For hvert undervisningsfag er der typisk formuleret fire overordnede kompetencemadl
med et antal underliggende videns- og feerdighedsmal. Et fag som Biologi har eksem-
pelvis i alt 64 detaljerede mal for de studerendes leering.

| forbindelse med aftalen fra 2019 om opfelgning pé evalueringen af leereruddannelsen
aftalte forligskredsen, at Uddannelses- og Forskningsministeriet sidelebende med dia-
logprocessen skulle iveerkseette en redigering af bekendtgerelsen med henblik pd at af-
skaffe specifikke krav om leeringsmalsstyret undervisning i leereruddannelsens kompe-
tencemdl. Dette blev set som en konsekvens af den politiske aftale om lempelse af bin-
dingerne i folkeskolens Feelles Mal. £ndringen trddte i kraft fra studiearet 2020/2021.
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9.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt laereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslag uddybes neden-
for:

A) Forslag om at antallet af mal i de enkelte fag reduceres kraftigt og suppleres af
formal og indholdsomrader for at give et storre rum til professionelle valg i undervi-
sernes praksis

En eendret beskrivelse af fagene med feerre og mere overordnede mal kan ébne for, at
den enkelte underviser reelt far en hejere grad af manevrefrihed til at tilretteleegge en
meningsfuld og sammenhaengende undervisning. P& samme made kan uddannelsesste-
derne opnd sterre ejerskab og fleksibilitet til at udvikle lokale toninger og profillinjer, nar
madlene bliver feerre og mere overordnet beskrevet end nu. En eendret malbeskrivelse kan
sdledes ogsd understotte en fleksibilitet i forhold til at inddrage nye perspektiver, pro-
blemstillinger og haendelser i undervisningen, uden at det fordrer en aendring af be-
kendtgerelsen.

Udviklingsgruppen foreslar derfor en ny model for beskrivelse af fagene, der samlet set
resulterer i, at der er veesentligt feerre mal for leereruddannelsen end i dag. Samtidig ber
madlene formuleres mere overordnet, og beskrivelserne af fagene skal ud over mdl ogsé
indeholde formdl og indholdsomréder, sé de i hejere grad angiver en retning end meget
specifikke forventninger til de studerendes viden og feerdigheder.

Mere konkret foreslar udviklingsgruppen felgende:

— At bekendtgerelsen revideres med nye beskrivelser af fagene i Leererens Grund-
faglighed, undervisningsfagene samt for bachelorprojektet mv.

— At de hidtidige mal for praktikken integreres i Leererens Grundfaglighed og under-
visningsfagene.

— At der som udgangspunkt formuleres et mindre antal overordnede mal for hvert
fag tillige med et formdl og en kort beskrivelse af fagets indholdsomrader, jf. ek-
sempel i bilag 1 nederst i dette notat.

— At professionshejskolernes faglige miljger samt evt. relevante universitetsmiljoer
og Berne- og Undervisningsministeriets faggrupper inddrages i formuleringen af
de nye mal.

— At mdlene samlet set afspejler de behov, der er i forhold til undervisningen i folke-
skolens fag, f.eks. praksisfaglighed/anvendelsesorienteret undervisning.

Det endelige udkast til en revideret bekendtgerelse, herunder de ny maélbeskrivelser, vil
naturligvis skulle godkendes i forligskredsen samt sendes i offentlig hering inden ikraft-
treeden.

B) Forslag om at formalsbeskrivelsen i bekendtgerelsen for lzereruddannelsen udvides
For at understette en regulering, der er mere formdlsorienteret og mindre detailsty-
rende, forslar udviklingsgruppen, at der udarbejdes en mere udfoldet formalsbeskrivelse
for leereruddannelsen. Den udvidede formdlsbeskrivelse ber fortsat indgd i bekendtge-
relsen som § 1 og kan have en tredelt struktur. Et eksempel pd, hvordan et formdl med
den struktur kan se ud, fremgadr af bilag 2 nederst i dette notat.

C) Forslag om at der indferes overordnede formalsbeskrivelser for Leererens Grund-
faglighed og for undervisningsfagene
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For ligeledes at understette en hejere grad af formdlsorienteret regulering af leererud-
dannelsen foreslar udviklingsgruppen, at der ogsd udarbejdes formalsbeskrivelser for
Leererens Grundfaglighed samlet set og for de enkelte LG-fag. Tilsvarende kan der ud-
arbejdes et samlet formdl for undervisningsfagene og for hvert enkelt fag. Den samlede
formalsbeskrivelse for undervisningsfagene ber pointere, at det fortsat er vigtigt, at un-
dervisningsfagene forer til undervisningskompetence i fagene (og ikke kun til hgj kerne-
faglighed), og at de har sammenheeng med fagene i folkeskolen.

D) Forslag om at uddannelsens samlede kompleksitet geres mindre
Leereruddannelsen er en kompleks uddannelse i og med, at den bestar bade af fag, der
er feelles for alle studerende, og en bred vifte af undervisningsfag. Den nuveerende lee-
reruddannelse er pd flere mader gjort yderligere kompleks med mange forskellige de-
lelementer, hvilket iszer har betydning for de mindre udbudssteders muligheder for at
oprette hold med beaeredygtige holdsterrelser. Desuden er uddannelsen forholdsvist dyr
at administrere.

Udviklingsgruppen foreslar derfor at reducere uddannelsens samlede kompleksitet og
skabe bedre rammer for sammenhaeng og progression gennem en reekke af de foresla-
ede tiltag:

— Professionshgjskolernes praksis med anvendelse af specialiseringsmoduler af-

skaffes.

— Antallet of aldersspecialiserede undervisningsfag reduceres fra fire til to eller et.

— De fem frivillige kurser reduceres til tre valgfag.

— Undervisningsfagene far nationalt fastsatte stoerrelser.

— LG-fagene skal tages i en fastlagt reekkefalge.

Flere af disse forslag indebeerer en reduceret fleksibilitet lokalt. F.eks. har de lokale ud-
dannelsessteder frit kunne etablere nye specialiseringsmoduler. Udviklingsgruppen leeg-
ger dog vaegt pd, at den samlede balance i en nyteenkt leereruddannelse tipper til fordel
for mindre kompleksitet og mere lokal frihed og rum for lokalt ejerskab. Udviklingsgrup-
pen anser felgende elementer for afgerende i den sammenhaeng:

— Afskaffelsen af modulstrukturen, herunder afskaffelse af professionshejskolernes
praksis med nationale moduler i Leererens Grundfaglighed og undervisningsfa-
gene, giver storre lokal fleksibilitet.

— Udvidede formdalsbeskrivelser for uddannelsen som helhed og for fagene giver en
overordnet retning for undervisningen, som ikke er detailstyrende for den lokale
tilrettelaeggelse.

— Antallet af mal for de studerendes leeringsudbytte reduceres markant, og de til-
bageveerende mdl, formdl og indholdsomrader bliver mere overordnede og mindre
detailstyrende for den lokale tilretteleeggelse.

— Indferelsen af tveergdende praksiselementer giver en strukturel ramme med mu-
lighed for at udvikle lokale seerpreeg.

Anvendte kilder:
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af leereruddannelsen af 2013, 2018.
— Uddannelses- og Forskningsministeriet, Aftale om opfelgning pd evalueringen af
leereruddannelsen, 2019.
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Bilag 1 til notat 9: Eksempel pa mulig ny opstilling af mal for fag

Tabel 9.1
Eksempel pd mulig beskrivelse af faget Peedagogik og almen didaktik i Leererens Grundfag-
lighed

Fagformal:

Peedagogik styrker den studerendes professionelle udvikling og peedagogiske demmekraft i
opdragelse, dannelse og undervisning. Almen didaktik bidrager med viden om undervisning
og andre leereropgaver i folkeskolen med henblik pd at styrke den studerendes kompetencer
til at treeffe og begrunde valg forbundet med planleegning, gennemferelse, evaluering og ud-
vikling af undervisning og skole i dialog og samarbejde med elever, kolleger, ledelse, foraeldre
og andre samarbejdspartnere. Faget skal give de studerende kompetencer til at gennemfare

en varieret undervisning, der tilgodeser alle skolens elever.

Faget bidrager til de studerendes kompetence til at fortolke og omszette idealer og veerdier

fra folkeskolens formdl i skolen i en historisk og samfundsmeaessig kontekst.

Indholdsomrader:

e Peedagogisk demmekraft i forhold til peedagogiske og didaktiske dilemmaer og professio-
nelle handlemuligheder i skolens praksis.

e Undervisningens planlaegning, gennemfarsel, evaluering og udvikling, herunder didaktisk
teori, begrundelser og samspil mellem didaktiske kategorier.

e Skolen som organisation og ramme for undervisning, herunder skolens lovgrundlag og ram-
mebetingelser, strukturelle og kulturelle processer i skolen.

e Ledelse af feellesskaber og klasseledelse pd et etisk ansvarligt og peedagogisk grundlag og
med forstdelse for elevgruppens diversitet med hensyn til ken, social baggrund og minori-
tetsgrupper.

e Varierede undervisningsformer, herunder anvendelsesorienteret undervisning, praksisfag-
lighed, udeskole, dben skole, tveerfaglig undervisning og teknologier i undervisningen.

e Forskning og udvikling af paedagogisk praksis og skoleudvikling, herunder undersegelse og

refleksion over egen og andres praksis.

Mal:
Mdlet er at den studerende begrundet kan:

e Udvikle paedagogisk og didaktisk demmekraft med henblik pd at foretage professionelle
sken og handle ansvarligt i dilemmafyldte situationer.

e Planleegge, gennemfere, evaluere og udvikle undervisning i skolen i samarbejde med elever,
kollegaer og forzeldre.

e Fremstd som en tydelig leder, der kan skabe, udvikle og vedligeholde gode og varierede
undervisningsmiljeer for alle elever.

e Forholde sig til data, konceptpaedagogik og evidens i forhold til egen praksis, s& det bidra-
ger til elevernes dannelsesprocesser og kontinuerlig udvikling af undervisning og skoleud-
vikling.

e Analysere, vurdere og reflektere over egen og andres undervisning i forhold til skolens lov-

grundlag, undervisningens formdl samt elevernes forudseetninger og potentialer.
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Tabel 9.2
Eksempel pd mulig beskrivelse af undervisningsfaget Dansk 4.-10. klasse

Fagformal:

Formalet med leereruddannelsens danskfag er at udvikle den studerendes sprog- og tekst-
kompetencer som grundlag for fagdidaktisk indsigt, refleksion og handling i et dannelses- og
uddannelsesperspektiv. | danskundervisningen skal den studerende bdade receptivt og pro-
duktivt arbejde med sprog, litteratur og medier med henblik pd selvsteendigt og i samarbejde
med andre at kunne planleegge, gennemfere og evaluere en kompetencegivende og dan-
nende danskundervisning i en skole praeget af kulturel og sproglig mangfoldighed og i hen-

hold til fagets formdl i folkeskolen.

Indholdsomrader:

e Indfering i sprogteori og sproglig analyse
e Laesning og skrivning

e Mundtlighed

e Kommunikation og medier

e Litteratur og andre zestetiske tekster.

Mal:

Mdlet er at den studerende begrundet kan:

e Undervise og vejlede elever i sproglige emner

e Tilretteleegge en varieret og differentieret leese- og skriveundervisning

e Formidle faglig viden i en form, der er tilpasset situation og kontekst

e Lede dialogiske klassesamtaler

e Tilretteleegge undervisning i mundtlighed og retorik

e Tilretteleegge danskundervisning med fokus pd savel produktion som analyse af skrevne
og audiovisuelle medietekster

e Analysere, fortolke og perspektivere nyere og aldre litteratur og andre sestetiske tekst-
former fra billed- og lydmedier som grundlag for at kunne tilretteleegge en etisk, aestetisk

og historisk dannende undervisning.
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Bilag 2 til notat 9: Eksempel pa mulig formulering af en udvidet formalsbeskrivelse for
lzereruddannelsen pa baggrund af input fra udviklingsgruppens medlemmer

§ 1i bekendtgerelsen for laereruddannelsen kan fremover formuleres med udgangspunkt
i nedenstdende forslag:

Stk. 1 Laereruddannelsen skal i samarbejde med folkeskolerne danne og uddanne de
studerende til at varetage undervisningen i folkeskolen og bidrage til varetagelsen af
folkeskolens opgave. De studerende skal gennem uddannelsen tilegne sig et solidt fag-
ligt, peedagogisk og didaktisk grundlag for at undervise i folkeskolens fag samt skabe
og lede feellesskaber, der bidrager til alle elevers faglige og alsidige udvikling samt reali-
sering af folkeskolens formadl.

Stk. 2 Laereruddannelsen skal styrke de studerendes professionelle og personlige udvik-
ling, s& de med viden, kunnen, vilje og mod kan varetage opgaven med undervisning og
elevers dannelse og udvikling i et kvalificeret samarbejde med elever, foraeldre, kolleger,
ledere og andre samarbejdspartnere. Laereruddannelsen skal fremme de studerendes
professionelle myndighed, nysgerrighed, kritiske sans samt evne til med indsigt at un-
dersege og udvikle folkeskolens praksis. Laereruddannelsens mé derfor motivere til for-
dybelse, kreativitet og virkelyst samt reflekteret videreudvikling af egen praksis, af fol-
keskolen og af leererprofessionen.

Stk. 3 Leereruddannelsen skal danne og udvikle de studerendes forstdelse af leererens
professionalisme og myndighed med afsaet i erfarings- og forskningsbaseret viden. Lee-
reruddannelsen skal forberede de studerende til at virke aktivt, selvstaendigt og ansvar-
ligt i udvikling af folkeskolen i henhold til folkeskolens formdl og i et beeredygtigt per-
spektiv.
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Udviklingsgruppens notater med uddybning af forslag til en nyteenkt leereruddannelse

10. notat: Anbefaling
om steerkere
videngrundlag for
laereruddannelsen

Udviklingsgruppen anbefaler, at underviserne pd
leereruddannelsen lgbende far langt teettere berering og
erfaring med praksis i folkeskolen, end tilfeeldet er i dag.
Desuden skal undervisningen basere sig pd praksis og
bygge pd og inddrage relevant og nyeste forsknings- og
udviklingsviden om praksis, sd de studerende kender de
centrale tendenser i folkeskolen og til relevant forsegs- og
udviklingsarbejde. Udviklingsgruppen ser et behov for en
langsigtet kapacitetsopbygning for at sikre et solidt
videngrundlag, der kan hegjne de studerendes faglige niveau.
En eget koordinering og arbejdsdeling pa tveers af
professionshejskolerne kan vaere et element heri.

Pd& den baggrund foreslar udviklingsgruppen felgende:

A. At professionshejskolerne tager initiativ til et teettere samspil med skolerne, her-
under f.eks. brug af medundervisere og samarbejde om forsknings- og udvik-
lingsaktiviteter.

B. At professionshejskolerne sikrer et kontinuerligt tilbageleb af viden og erfaring
fra videre- og efteruddannelsesaktiviteter og Centre for Undervisningsmidler
(CFU).

C. At professionshejskolernes allerede eksisterende initiativ om nationale litteratur-
lister fastholdes og konsolideres.

D. Atderiprogrammet til lektorkvalificering udvikles et specifikt og sektorfeelles
element rettet mod leereruddannelsen.

E. At derlobende iveerksaettes kompetenceudviklingsaktiviteter for erfarne under-
visere pd leereruddannelsen, der holder dem ajour med praksis og udvikling i fol-
keskolen.

F. At der etableres en systematisk og kontinuerlig forskningsformidling for undervi-
serne pd leereruddannelsen og leererne i skolen.
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G. At professionshegjskolerne koordinerer deres forsknings- og udviklingsaktiviteter
og intensiverer deres samarbejde med relevante forskningsmiljger pd universite-
terne med seerligt fokus pé& at sikre fagdidaktisk forsknings- og udviklingsviden i
folkeskolens fag.

H. At professionshejskolerne ger leereruddannelsen til centrum for didaktisk udvik-
ling.

| det felgende diskuteres status for videngrundlaget pd leereruddannelsen og mulighe-
derne for at skabe et steerkere videngrundlag med udgangspunkt i felgende:

1. Udfordringer ved videngrundlaget pd leereruddannelsen

2. De nuveerende rammer omkring videngrundlaget

3. Uddybning af forslag til lesninger i nyteenkt leereruddannelse.

10.1 Udfordringer ved videngrundlaget pa leereruddannelsen

| evalueringen af leereruddannelsen havde den nedsatte ekspertgruppe felgende
pointer vedr. videngrundlaget pd leereruddannelsen:

— Der er udfordringer med det faglige niveau, hvilket kommer til udtryk i de stude-
rendes bachelorprojekter, der kun i mindre grad er funderet i forsknings- og ud-
viklingsviden.

— Der har veeret en stigning i antallet af undervisere med ph.d.-grad, sé 13 pct. af
underviserne pd laereruddannelse nu har forskerbaggrund.

— Over halvdelen (51 pct.) af underviserne har en folkeskolebaggrund, og 61 pct. har
samlet set erfaring med at undervise i folkeskolen.

— Mange undervisere er engagerede i forsknings- og udviklingsprojekter, men det er
en udfordring, at der pd seerligt de fagdidaktiske omrdder mangler forsknings- og
udviklingsmiljeer.

— Underviserne opdateres i forskelligt omfang med ny viden gennem kompetence-
udvikling og de nationale faggrupper.

— Det varierer, i hvilken grad professionshejskolerne systematisk inddrager viden
fra deres egne udbud af efter- og videreuddannelse rettet mod folkeskolen.

— Forsknings- og udviklingsviden indgdr kun i mindre grad i undervisningen.

P& den baggrund pegede ekspertgruppen pd, at der var behov for at integrere forsk-
nings- og udviklingsviden i hele uddannelsen. Gruppen pegede ogsa pd et behov for at
seette fokus pd kvalitet og relevans af professionshejskolernes forsknings- og udvik-
lingsaktiviteter snarere end pd omfanget af undervisernes deltagelse i forsknings- og
udviklingsaktiviteter, herunder pd at fremme praksisnaere og anvendelsesorienterede
forsknings- og udviklingssamarbejder mélrettet folkeskolens behov. Desuden sé ek-
spertgruppen et potentiale for at styrke sammenhaengen mellem professionshejskoler-
nes efter- og videreuddannelsesaktiviteter og grunduddannelsen af nye lzerere.

10.2 De nuveerende rammer omkring videngrundlaget

Som det ogsé geelder for andre erhvervsakademi- og professionsbacheloruddannelser,
er leereruddannelsens videngrundlag erhvervs- og professionsbaseret samt udviklings-
baseret ifelge bekendtgerelsen om erhvervsakademiuddannelser og professionsbache-
loruddannelser (LEP-bekendtgerelsen § 3). Erhvervs- og professionsbasering indebeerer,
at uddannelsen er baseret pa ny viden om centrale tendenser inden for det erhverv eller
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den profession, som uddannelsen retter sig mod. Udviklingsbasering indebaerer, at ud-
dannelsen er baseret pd ny viden fra forsegs- og udviklingsarbejde, som er relevant for
det erhverv eller den profession, som uddannelsen retter sig mod. Udviklingsbasering in-
debeerer desuden, at uddannelsen er baseret pd ny viden fra forskningsfelter, der er re-
levante for de kerneomrdder, der er konstituerende for uddannelsens formdl og er-
hvervssigte.

Siden vedtagelsen af en aendring af institutionslovgivningen i 2013, har erhvervsakade-
mier og professionsheajskoler haft til opgave at varetage praksisnsere og anvendelses-
orienterede forsknings- og udviklingsaktiviteter. Baggrunden var et politisk enske om
en konsolidering af professionshejskolernes og erhvervsakademiernes rolle som er-
hvervs- og professionsrettede uddannelses- og videninstitutioner.

Fra og med 2013 er der desuden afsat midler pd finansloven til styrkelse af udviklings-
og evidensbasering af uddannelserne pd erhvervsakademier og professionshejskoler.
Midlerne bidrager til at give institutionerne mulighed for at varetage praksisneere og an-
vendelsesorienterede forsknings- og udviklingsaktiviteter blandt andet i samarbejde
med universiteterne og det omgivende samfund med henblik p& udvikling af uddannel-
sernes kvalitet.

10.3 Uddybning af forslag til lesninger i nytaenkt leereruddannelse

Begrundelserne for og indholdet af udviklingsgruppens lesningsforslagene uddybes ne-
denfor:

A) Forslag om at professionshejskolerne tager initiativ til et taettere samspil med sko-
lerne, herunder f.eks. brug af medundervisere fra skolerne og samarbejde om forsk-
nings- og udviklingsaktiviteter

Et teettere samspil mellem professionshejskolerne og de skoler, der har laererstuderende
i skoleforleb, kan medvirke til at ege bdde relevansen og praksisnserheden af undervis-
ningen pd professionshejskolerne og til at ege de studerendes udbytte af skoleforle-
bene. Udviklingsgruppen foreslar derfor, at de enkelte professionshejskoler tager initia-
tiv til, at underviserne fra leereruddannelsen i hgjere grad kommer ud pd uddannelses-
skolerne, f.eks. i forbindelse med de studerendes skoleforleb og andre former for prak-
sissamarbejde, og at leerere fra uddannelsesskolerne inviteres ind pd leereruddannelsen
som medundervisere. Der kan ogsd veere tale om samarbejde om delestillinger, feelles-
projekter og forsknings- og udviklingsaktiviteter med en gensidigt udbytte. Det over-
ordnede mdl er at forbedre undervisernes og laerernes viden og kendskab til udviklingen
pd tveers af de to arenaer, som de leererstuderende opholder sig i i lebet af uddannelsen.

Udviklingsgruppen foreslar, at det egede samspil kan have forskellige grader af intensi-
tet baseret pd de lokale muligheder og ambitioner. | den forbindelse har udviklingsgrup-
pen opstillet tre typer af uddannelsesskoler som inspiration for, hvordan det teettere
samspil kan formaliseres, jf. notat 3.

B) Forslag om at professionshgjskolerne sikrer et kontinuerligt tilbageleb af viden og
erfaring fra videre- og efteruddannelsesaktiviteter og Centre for Undervisningsmidler
(CFU)

Ekspertgruppen bag evalueringen af leereruddannelsen vurderede, at der er meget nyt-
tig viden fra skolens praksis, der kan indhentes gennem professionshejskolernes efter-
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og videreuddannelsesaktiviteter for ansatte i kommuner og pd skoler. Ifglge ekspert-
gruppen vil denne viden kunne bidrage til, at leereruddannelsen systematisk er opdate-
ret pd udviklingen i praksis. Udviklingsgruppen deler denne vurdering af vigtigheden af
tilbagelebet fra efter- og videreuddannelsesaktiviteterne og ser tilsvarende potentialer
for at indhente viden fra CFU’ernes samarbejde med skoler og kommuner. Udviklings-
gruppen foresldr derfor, at professionshejskolerne tager initiativ til at udarbejde feelles
modeller og planer for, hvordan det interne samarbejde kan forbedres og systematise-
res, sdledes at der sker en opsamling af den viden, der indsamles i regi af professions-
hojskolernes aktiviteter inden for efter- og videreuddannelse og CFU’erne, til brug for
grunduddannelsen, f.eks. i form af personalemaessig udveksling og faelles opgavelasning.

C) Forslag om at professionshejskolernes allerede eksisterende initiativ om nationale
litteraturlister fastholdes og konsolideres

Professionshegjskolerne har etableret nationale faggrupper for undervisningsfagene og
Leererens Grundfaglighed, som blandt andet har til opgave at opstille nationale littera-
turlister pd leereruddannelsen. Formdlet er at sikre, at undervisningen pd leereruddannel-
sen bygger pd og inddrager relevant og nyeste forskning. Det er fortsat de enkelte un-
dervisere, der sammensaetter litteraturlisterne for deres undervisning, men der er nu
skeerpede krav til litteraturlisterne, herunder krav og anbefalinger til forskningsartikler.
De nationale faggrupper har sdledes en funktion i forhold til blandt andet kvalitetssik-
ring af niveau og indhold af fagene og i at udarbejde drlige vejledninger til, hvordan un-
derviserne kan arbejde med relevant forskningslitteratur i undervisningen. Udviklings-
gruppen ser en stor veerdi i de nationale faggruppers arbejde med litteraturlisterne i fa-
gene og foresldr, at arbejdet fastholdes og konsolideres, blandt andet i forbindelse med
udviklingen af de nye fag i Leererens Grundfaglighed og med en sterre grad og mere sy-
stematisk inddragelse af relevante forskere fra universiteterne i de enkelte faggrupper.

D) Forslag om at der i programmet til lektorkvalificering udvikles et specifikt og sek-
torfelles element rettet mod leereruddannelsen

Adjunkter, der anseettes pd en professionshejskole, skal i lebet af adjunktperioden kva-
lificere sig til overgang til lektorvilkar. Udviklingsgruppen forslar, at der i programmet til
lektorkvalificering udvikles et kursusforleb, der specifikt retter sig mod den seerlige dob-
beltdidaktiske opgave som underviser pd leereruddannelsen, og som giver sikkerhed for,
at undervisere uden en folkeskoleleererbaggrund far kendskab til praksis i folkeskolens
undervisning i de forskellige fag. Indholdet i det saerlige kursusforleb kan med fordel ud-
vikles af professionshejskolerne i faellesskab.

E) Forslag om at der lobende iveerkszettes efteruddannelsesaktiviteter kompetence-
udviklingsaktiviteter for erfarne undervisere pa lzereruddannelsen, der holder dem
ajour med praksis og udvikling i folkeskolen

Erfarne undervisere pé leereruddannelsen kan ogsé have behov for opdateret viden om
praksis og udviklingen i folkeskolen. Som tidligere beskrevet kan et lebende teettere
samspil mellem leereruddannelse og folkeskoler bidrage hertil. Udviklingsgruppen fore-
slar dog, at professionshegjskolerne ogsd iveerkseetter deciderede kompetenceudvik-
lingsaktiviteter for erfarne undervisere med seerligt fokus pd de undervisere, der ikke har
nylig erfaring med at undervise i folkeskolen. Professionshegjskolerne kan med fordel
samarbejde om at udvikle relevante aktiviteter for malgruppen.

F) Forslag om at der etableres en systematisk og kontinuerlig forskningsformidling for
underviserne pa lzereruddannelsen og leererne i skolen
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Underviserne pd lezereruddannelsen har behov for lebende at holde sig opdateret om ny
faglig og didaktisk forsknings- og udviklingsviden inden for deres fag og om leererud-
dannelse som helhed. Underviserne kan selv veere producenter af ny viden i forbindelse
med deres deltagelse i forsknings- og udviklingsaktiviteter, men de vil ogsa have gleede
af en mere systematisk formidling af relevant dansk, nordisk og international viden. Ud-
viklingsgruppen forslér derfor, at professionshejskolerne etablerer en systematisk og
kontinuerlig forskningsformidling som en tvaergdende forsknings- og udviklingsaktivitet,
som ogsd kan have leererne i skolen som malgruppe. Formidlingen kan med fordel laegge
seerlig veegt pé& fagdidaktisk forsknings- og udviklingsviden i en ferste fase, og mulighe-
den for synergi og koordinering med andre eksisterende formidlingstiltag kan afseges.

G) Forslag om at professionshejskolerne koordinerer deres forsknings- og udviklings-
aktiviteter og intensiverer deres samarbejde med relevante forskningsmiljeer pa uni-
versiteterne med szerligt fokus pa at sikre fagdidaktisk forsknings- og udviklingsvi-
den i folkeskolens fag

Evalueringen af leereruddannelsen viste, at professionshejskolernes egne forsknings- og
udviklingsaktiviteter iseer har relevans for Leererens Grundfaglighed og de store under-
visningsfag sdsom Dansk og Matematik. For nogle fag, f.eks. Fransk, Billedkunst og
Samfundsfag gjaldt det, at kun fa& forsknings- og udviklingsprojekter var relevante. Ud-
viklingsgruppen foresldr, at professionshejskolerne i feellesskab sikrer, at der lebende
iveerkseettes relevante projekter for alle fagene pd leereruddannelsen med et seerligt fo-
kus pa fagdidaktik i undervisningsfagene. Der vil i den forbindelse bade veere behov for
en bedre koordinering af professionshejskolernes egne forsknings- og udviklingsaktivi-
teter og for et mere intensiveret samarbejde med relevante forskningsmiljeer pd danske
og nordiske universiteter om praksisneer forskning. For at styrke sammenhaengen mel-
lem laereruddannelsens videngrundlag og folkeskolens fag vil fagmiljeer og Berne- og
Undervisningsministeriets faggrupper i folkeskolens obligatoriske fag med fordel ogsd
kunne inddrages i et teettere samarbejde. Udviklingsgruppen foresldr, at professionshej-
skolerne ser pd mulighederne for at opbygge seerlige videnmiljger omkring et eller flere
LG- eller undervisningsfag pd de enkelte uddannelsessteder, som sa fdr et seerligt an-
svar for at indsamle og formidle ny viden og udvikling inden for det eller de pdgeeldende
fag.

H) Forslag om at professionshejskolerne gor lzereruddannelsen til centrum for didak-
tisk udvikling

Udviklingsgruppen foresldr, at professionshegjskolerne i feellesskab fokuserer pd at etab-
lere et feelles sprog for den gode undervisning — bade pé leereruddannelsen og i skolen.
Mdlet er at udvikle den mdade, man underviser og vejleder de studerende pd, med det
perspektiv at de studerende selv skal blive dygtige didaktikere. Indsatsen skal under-
stotte, at leereruddannelsen som helhed og de enkelte uddannelsessteder tilbyder de
studerende fagligt og didaktisk velgennemteenkte og sammenhaengende forlab, jf. notat
2. Udviklingsgruppen foresldr videre, at indsatsen fungerer som en faelles ramme for
professionshejskolernes forbedring af videngrundlaget for lesereruddannelsen gennem de
ovrige, ovennaevnte forslag, s didaktikken pd leereruddannelsen bliver solidt funderet
pd relevant og aktuel forsknings- og udviklingsviden.

Anvendte kilder:
— Styrelsen for Forskning og Uddannelse, Kvalitet og relevans i leereruddannelsen,
Ekspertgruppens evaluering og vurdering af leereruddannelsen af 2013, 2018.
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— Uddannelses- og Forskningsministeriet, Forsknings- og udviklingsaktiviteter pd
professionshejskoler og erhvervsakademier, 2019.
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11. notat:
Laereruddannelsen,
laererens forste job og
fortsatte udvikling

Udviklingsgruppen har taget i betragtning, at den
feerdiguddannede leerer ofte har behov for stotte i
overgangen fra uddannelse til ferste job og som regel vil
have yderligere kompetencebehov i lgbet af et langt virke
som leerer i skolen.

Laereruddannelsen

Udviklingsgruppens udgangspunkt er, at leereruddannelsen ber give alle studerende en
grundleeggende kernefaglighed som leerer med undervisningskompetence i almindeligvis
tre fag. Den nyuddannede leerer ber have viden og kunnen pd et niveau, sd dimittenden
kan varetage undervisningen i folkeskolen og ogsd evrige opgaver, der knytter sig til
leererjobbet. Den nyuddannede leerer vil dog skulle opbygge erfaring og rutine i leererjob-
bets mange facetter.

Mal og indholdsomrdder for den feerdiguddannede leerers viden og kunnen fremgér af
bekendtgerelsen for laereruddannelsen.

Lzererstartsordning/induktion

Udviklingsgruppen er opmeerksom pd, at overgangen fra uddannelsen til det ferste job,
hvor den nyuddannede leerer fra start har ansvaret for undervisningen, opleves som ud-
fordrende for mange nyuddannede leerere. Desuden vil de som andre nyuddannede have
behov for indfering og rutine i de funktioner og roller, der knytter sig til leererjobbet og
den specifikke folkeskole. | begyndelsen af sin ansaettelse, f.eks. de ferste to ar, vil
mange nyuddannede leerere derfor fortsat have behov for stette i relation til opevelse
af erfaring og rutine. Det skal i den forbindelse afklares, om dette kan ske med en kob-
ling tilbage til leereruddannelsen og med andre mulige tiltag for nyuddannede.

Udviklingsgruppen konstaterer, at mulighederne for at lette de leererstuderendes over-
gang mellem uddannelse og job skal underseges i et efterfelgende arbejde. Udviklings-
gruppens parter ensker i givet fald, hver iszer, at blive inddraget som centrale akterer i
den videre proces.
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Efter- og videreuddannelse

Udviklingsgruppen konstaterer, at der for feerdiguddannede leerere lobende kan opstd
nye kompetencebehov i forbindelse med szerlige opgaver og i takt med udvikling af fa-
gene, skolen og samfundet som helhed. Dertil kommmer, at hverken den nuvaerende eller
foresl@ede leereruddannelse giver mulighed for at opbygge alle specialiserede kompe-
tencer i lebet af uddannelsen ud over valget af undervisningsfag. Skoler og leerere kan
derfor opleve behov for, at laerere far kompetenceudvikling. Det kan f.eks. veere i relation
til leererens generelle virke pd skolen, specialiserede funktioner eller seerlige emner i til -
knytning til leererens undervisningsfag.
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